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(اكتشافاً وتصويباً ووقاية) (*)
أولا : التمهيد والإحساس بالمشكلة :-

تعد اللغة أداة التعبير عن الفكر ، وتحقيق التواصل الصحيح بين أبناء المجتمع ؛  فهى أداة التعبير عن كل ألوان المعرفة والثقافة ؛ فعن طريقها يتحدث المتحدثون ، ويكتب الكاتبون ، وتنقل الخواطر.

والنظام اللغوى – الذى يحقق الاتصال – يتكون من مجموعة رموز صوتية منتظمة ، أخذت صورتها المكتوبة بعد هذا ، وهذه الصورة المكتوبة لها إطارها الصحيح – المعروف لدى 
المختصين – والذى إن تحقق فإنه يؤدى إلى الفهم والإفهام لدى المتلقى.

واللغة العربية إحدى اللغات التى أضحى نظامها الكتابى راسخاً وثابتاً ، وذلك منذ نزل القرآن الكريم الذى أعطى لها قدسية خاصة ، وأكسبها مكانة  متميزة بين لغات العالم .

وتبدو حاجة المتعلم أساسية لدراسة علوم اللغة كى يتواصل بها ، وأشد ما تكون الحاجة إلى علم النحو الذى هو أساس فى الاستعمال اللغوي ، والذى يحقق العلاقة بين الفكر والإنتاج أو الأداء؛ فمراعاة مبادئ  النحو تمد الأسلوب بدقة تعبيرية (حسنين ، 1987 م ، ص 349 ).

فعملية الكتابة وما تستلزمها من تركيب للغة ، وبناء للجمل والفقرات تعتمد بصفة أساسية على معرفة قواعد الاستعمال  اللغوى ؛  التى تتطلب أن يكون التلميذ قادراً على بناء جمله ، وصياغة عباراته ؛ وفق قواعد النحو العربى ومن هنا تكمن أهمية النحو فى الوظيفة التى يؤديها من خلال الفهم والإفهام ، أى فهم اللغة حين تسمع ، وفهمها حين ترى مكتوبة ، وإفهامها للآخرين بواسطة الكلام والكتابة ؛ فدراسة القواعد النحوية إحدى الوسائل المهمة فى تحقيق اللغة لأهدافها باعتبارها وسيلة إلى إتقان مهارات اللغة (عبده ، 1979 م ، ص 52 – ص 53 ) والتلميذ فى حاجة لدراسة النحو لتحقيق الاتصال – التواصل الكتابى الصحيح ؛ فالنحو هو الوسيلة الفعالة لإصلاح اعوجاج اللسان ، وتقويم قانون تأليف الكلام ، وبيان ما يجب أن تكون عليه الكلمة فى الجملة ، والجملة مع الجملة حتى تتسق العبارة ، وتستطيع أن  تؤدى معناها
 (حسن 1966 م ، ص 6 ).

وكذا تبدو حاجته إليه لأنه يصل به إلى مستوى الصواب اللغوى ، وإلى الدقة اللغوية ، وأن أى قصور فى دراسة النحو وتطبيقه يتبعه قصور فى إتقان التلميذ لمهارات اللغة ، ومنها الكتابة. وهكذا تتضح العلاقة بين علم النحو ، وفن الكتابة (باعتبارها إحدى مهارات اللغة الأربع : الاستماع، والتحدث ، والقراءة ، والكتابة ) .

فمعرفة المتعلم بالقواعد تتيح له الكتابة الصحيحة ، وكلما زود المتعلم بها وتمكن منها أصبح قادراً على إنتاج مزيد من الجمل الصحيحة .وهذا يتأتى من خلال تدريب التلميذ على استعمال الجمل والألفاظ استعمالاً صحيحاً ، والوصول بها إلى تكوين عادات لغوية صحيحة ، وتمكين التلميذ من الدقة فى صياغة الأساليب حتى تكون خالية من الخطأ النحوي الذى يفسد المعنى (قورة ، 1977م ، ص 251 ) .

والحق ، أنه يوجد إحساس عام بالضعف بالقواعد النحوية ، وهذا ما دعا الباحث إلى التفكير فى إجراء بحث لتحديد بعض أسباب شيوع الأخطاء الشائعة  فى كتابات تلاميذ المرحلة الثانوية ومنها المعلم ؛ إحساساً منه بأهمية بحث دور المعلم فى علاج الأخطاء النحوية الشائعة لدى تلاميذ المرحلة الثانوية محاولاً الإسهام فى دراسة هذا الأمر مع غيره من البحوث السابقة .

والتعرف على دور المعلم فى علاج الأخطاء الشائعة يعد مدخلاً لإصلاح عملية تعليم النحو ، وأساساً لاختبار ما ينبغى الاهتمام به ، ومعالجته فى تدريس قواعد اللغة العربية ؛ فضلاً عن أن الاتجاهات الحديثة فى تعليم اللغة العربية تؤسس على مساعدة المتعلمين على إتقان مهارات الكتابة الصحيحة نحواً ، وعلى التحدث الجيد دون الوقوع فى أخطاء نحوية كثيرة ، وهذا ما تحاول الدراسة الحالية الكشف عنه .

ثانياً:المنطلقات النظرية والفكرية للدراسة :-

يمثل النحو العربى أهمية كبرى قديماً وحديثاً بالنسبة للغة العربية وأهلها ؛ حيث ارتبطت بالحاجة إليه ، وهى خدمة النص القرآني ؛ حفاظاً عليه ، وسعياً لفهمه ، وكذلك الحفاظ على مفردات اللغة سليمة وصحيحة ، وكذلك الحفاظ على أهم رابط من روابط العروبة ، والحرص على بقائها؛ مميزة عن الأجناس الأخرى .

وتكمن أهمية النحو كذلك في " الوظيفة التى يؤديها من خلال " الفهم والإفهام " أى فهم اللغة حين تسمع ، وفهمها حين ترى مكتوبة ، وإفهامها  للآخرين بواسطة الكلام ، وإفهامها لهم بواسطة الكتابة ". (عبده ، 1979 ، ص 52 ).

وللنحو أهمية كبرى بالنسبة للمتعلم من حيث " إنه ذخيرة اللغوي ، والوسيلة الفعالة لإصلاح  اعوجاج اللسان ، وتقويم القلم ." (حسن ، 1966 م ، ص 6 ) وتتأكد أهمية النحو بالنسبة للمتعلم فى أنه " يحمل العبء  الأكبر فى الدقة اللغوية ، وأن أى قصور فى دراسة النحو وتطبيقه سيتبعه قصور في استخدامه اللغة ، ولكى يتقن التلميذ لغته ، ويسيطر على فنون اللغة من تحدث واستماع وقراءة وكتابة ، عليه أن يكون مؤسساً فى دراسة النحو ، ومدرباً تدريباً كافياً يمكنه من فهم اللغة ومعارفها ، والتعرف على ثقافته ، وما تتضمنه من جوانب مختلفة " (عطا ، 1976 م ، ص 67 )

ويمد النحو الكاتب كذلك بالقواعد التى ينبغى أن يسير عليها في كتابته بالقوانين التى يركب بها الكلام وبكيفية ضبط أواخر الكلم ، وكيفية البناء الصحيح للجملة العربية ، ولا يستطيع المتعلم أن يفعل ذلك إلا إذا كان متمكناً من قواعد النحو .

ويمكن القول إن النحو هو أساس بناء الجملة وتركيبها ، وعدم معرفة الكاتب بالنحو يؤدى إلى تعثره فى بنائها ، وفى السيطرة على تركيبها .وعندئذ  يأتي الكلام المكتوب تشوبه أخطاء نحوية؛ تجعل الوصول للمعنى الذى أراده الكاتب أمراً صعباً .

وتأكيداً لأهمية  النحو بالنسبة للكاتب فإن الباحث يشير إلى أن القواعد  النحوية ذات أهمية كبيرة للكاتب ، وذلك لمكانة النحو كقانون للغة العربية ، وميزان لتقويمها ، ولتستق العبارة ، وتؤدى معناها المناسب ، فالخطأ في القواعد النحوية يذهب بمحاسنها ، وإن تفنن الكاتب في الأساليب البلاغية ، وأتى بأجمل الألفاظ ، فإن اللحن فى كتابته يلغي جميع تلك المحاسن ، 
ويثبت جهله .

إن معرفة الأخطاء من قبل المعلم تساعده على تقديم ما يناسب التلميذ فعلاً لا ما يفترض أنه يناسبه ، كما تساعده فى اختيار الطريقة المناسبة ، والوسائل المساعدة التى يستخدمها ، فتكون قوائم الأخطاء من العوامل التى تراعى في إعداد المواد التعليمية وتعديلها .( موسى 1986م ، 159 -161 ).

ولدراسة الأخطاء النحوية أهمية قصوى للمعلم والمتعلم ، حيث يقف المعلم على الأخطاء النحوية لدى التلاميذ ، كي يصنفها ويعالجها ، وهذا فى النهاية يساعد التلاميذ على تجاوز أخطائهم اللغوية ، وهذا ما أكده ( بادي  1410 هـ ، 314 ) بقوله : " إن تشخيص أخطاء التلاميذ له تأثير كبير فى رفع كفايتهم اللغوية ، إذ أن تشخيص الأخطاء يعود على التعليم بفائدة كبيرة ؛ ذلك أن التشخيص يتم فى ضوء المعايير المتصلة بالمستوى المرغوب أن يصل إليه التلاميذ ، كما أن التشخيص يكشف عن حاجات كل تلميذ إلى التعلم ، وكل هذه الأمور تجعل المعلم ينوع " استراتيجياته " و " تكتيكاته " التعليمية ؛ حسب حاجات تلاميذه ومستوياتهم وقدراتهم " .

ولتشخيص الأخطاء النحوية أهمية كبيرة للطالب والمعلم وصانع القرار لتطوير المناهج ، وله أنواع متعددة وهذا ما أشار إليه بادى (1410هـ : 320 – 321 )حيث وضح أن تشخيص الأخطاء لا يقصد به مجرد الإشارة إلى الأخطاء أو عدها أو تصويبها ؛ لإعطاء الطالب الدرجة المستحقة لأن هذا النوع من التشخيص لا ينتج عنه رفع كفاية الطالب ؛ بل قد يستمر الطالب فى ضعفه وعدم أدائه اللغوى المرضى ، وهناك نوعان من التشخيص:

النوع الأول : هو الهادف إلى الكشف عن الأسباب التى أدت إلى وقوع الطالب فى هذا الخطأ ، أو ذاك ، وهذا النوع يطلق عليه اسم تشخيص الأسباب والعلل ، وهذا النوع قليل الاستخدام وغالباً ما يعزى فيه الأسباب إلى الطالب أو كثرة غيابه فى مراحل الدراسة الأولى ، أو ربما يرد السبب إلى تقويمه السابق وهلم جرا.

النوع الآخر : هو التشخيص الذى يُعنى بالعلاج ، أو ما يسمى التشخيص العلاجى ، وهذا النوع يهتم بوضع الأطر الأساسية لحل مشكلة قصور كفاية الطالب اللغوية بسد حاجاته اللغوية قبل إخضاعه لبرنامج علاجى لغوى يهدف إلى رفع مستوى كفايته اللغوية.

والتشخيص الفعال لأخطاء الطلاب بدقة مبيناً الأخطاء العامة والأخطاء الفردية ، وهناك ثلاثة مستويات من التشخيص : التشخيص العام ، وهو الذى يكشف حاجات الطلاب اللغوية العامة والفردية . والتشخيص التحليلى الذى يحدد المباحث اللغوية التى يجب مساعدة الطلاب على التمكن منها وتطبيقها . والتشخيص الخاص بالحالات الفردية وهو الأقل استخداماً ، وهذا يُعنى بالحالات الفردية (بادى ، 1400 هـ ، 320 – 321).

ولتحديد الأخطاء اللغوية وتصنيفها تأثير على رفع العملية التعليمية ، وإذا توفر المعلم الكفء القادر على الاستفادة من تحليل تلك الأخطاء لتغيير استراتيجياته داخل الصف ، وزيادة التفاعل بينه وبين طلابه.

والمتمعن فى ما أشار إليه عمار (1994 ، 188 ) يجد أن لتحليل الأخطاء ثلاث فوائد :-

أولاً : أنها تحدد للمعلم المستوى الذى وصل إليه المتعلم بالنسبة إلى الهدف المنشود وما ينبغى عليه أن يتعلمه.

ثانياً : أنها تزود الباحث بمؤشرات حول الطريقة التى تتعلم بها لغة ما أو تكتسب.

ثالثاً : أنها ضرورية للمتعلم ، لأننا نستطيع أن نعتبر الخطأ النظامى أسلوباً يستعمله المتعلم للتعلم وإن الخطأ بالنسبة إليه طريق للتحقق من صحة تعلمه اللغة.

ومع أن (عمار ، 1999م فضل فوائد تحليل الأخطاء ، ألا أن الملاحظ أن موسى (1985،132-133) أكثر تفصيلاً وإيضاحاً حيث أشار إلى أهمية دراسة الأخطاء فى العملية التعليمية فى كونها تؤدى إلى :-

أ-زيادة فعالية الموقف التعليمى وإيجابياته : فالمعلم عندما يناقش أخطاء طلابه ، ويحللها يسهم فى فعالية الموقف التعليمى ، ويدفع الطالب إلى المشاركة الإيجابية فى عملية التعلم ، ولا يصبح الطالب مستقبلاً فقط.

ب-اكتشاف الصعوبات التعليمية ومواجهتها : إن دراسة الخطاء ترشد المعلمين والباحثين إلى الصعوبات التى تعترض المتعلمين فى جميع مراحل التعليم المختلفة ، وبالتالى فإن اكتشاف الأخطاء يساعد المعلمين على معالجة هذه الصعوبات ، وعمل الطرق المناسبة والاستراتيجيات التى تفيد فى وضع البرامج التعليمية موضع التنفيذ. 

جـ-توجيه البرامج : تعتبر دراسة الأخطاء تغذية راجعة للمعلم لعمله ، وما ينبغى عمله للمتعلم ، وتوضح للمعلم نتائج أسلوبه فى التدريس ، وتبين الموضوعات التى لا تلائم الطلاب ، وما يحتاج منها إلى مزيد من الاهتمام. 

ويرى (سورتز Swartz ) أن هناك أربعة افتراضات تبرر دراسة الأخطاء والاهتمام بها فى العملية التعليمية ، وهذه الافتراضات هى : 

1-  أن الأخطاء حتمية ولا يمكن أن يكون هناك تعلم بدون خطأ ، فالمحاولة والخطأ إحدى ركائز نظريات التعلم.

2- ما دامت الأخطاء حتمية فى السلوك الإنسانى ، فإن المنطق والمعقول أن نحاول البحث عن حل جيد للأخطاء. 

3- أن اكتشاف هذه الأخطاء إحدى الطرق لتحسين العملية التعليمية ، وتحقيق أهدافها. 

4- من الممكن دراسة الصواب اللغوى كهدف مفيد ومهم ومرغوب فيه ؛ نكافح من أجله 
(سورتز 1967/248-249)

أما إثرتون (1977م : 67-69) فقد فصل من الموضوع من جميع جوانبه ، وبين أن أهمية تحليل الأخطاء كما يلى : 

1- توضيح نقاط الضعف الشائعة عند الطلاب ، التى يحتاجون فيها إلى المساعدة ، إما من خلال تدريس علاجى ، أو بتقديم مادة جديدة. 

2- بيان الكلمات ، والتركيبات ، والأشكال اللغوية التى يثبت أنها صعبة جدا فى مرحلة خاصة ، وينبغى تأخيرها إلى مرحلة أخرى. 

3- إبراز نقاط الضعف الناتجة عن غياب بعض الفقرات الخاصة عند الطلاب.

4- توضيح الموضوعات الأساسية ، وغير الأساسية فى عملية الاتصال اللغوى. 

5- إبراز نقاط الضعف فى المناهج ، كالفقرات والموضوعات اللغوية التى يستعملها الطلاب ، ولا يوجد فى المناهج ؛ مما يشير إلى فجوة لغوية بين المناهج والاستعمال. 

6- عرض أوجه القصور فى المقررات ، كوجود مادة غزيرة أو ترتيب غير صحيح للفقرات اللغوية، أو غياب فقرات ضرورية. 

7- عرض الأخطاء ونقاط الضعف التى يمكن أن تكون جديدة على المعلم ، أو لا تتضح فى هذا المجال. 

8- فتح مجالات بحثية جديدة ، تتصل بالأخطاء ونقاط الضعف التى تظهر من خلال التحليل. 

9- كما يمكن أن تقود الأخطاء إلى طرق تدريس محسنة ؛ من خلال المعرفة الواسعة بطبيعة الأخطاء وأسبابها. 

وعن أهم الاتجاهات فى دراسة الأخطاء اللغوية يمكن القول إن تعلم اللغة كأى نشاط إنسانى لا يمكن أن يتم دون الوقوع فى الخطأ ، ومن خلال تصحيح الأخطاء يحدث التعلم.

وهناك فى ميدان مناهج البحث مدرستان فكريتان فيما يتصل بأخطاء المتعلمين. 

1- المدرسة الأولى : 
ترى أنه لو استخدمنا طريقة تدريس صحيحة ، فإنه من المتوقع إلا تحدث أخطاء على الإطلاق ، وعلى هذا الأساس فحدوث الأخطاء عبارة عن دلالة فى إجراءات التدريس ووسائله ، وهذا الاتجاه ينسب الأخطاء إلى طرق التدريس ، ويرى أن اتباع طرق تدريس ملائمة كفيل بعدم ظهور الأخطاء. 

2- المدرسة الأخرى : 

وترى أننا فى عالم ناقص ، وأنه لا مناص  من حدوث أخطاء مهما بذلنا من جهد صادق ، وهنا ينبغى التركيز على وسائل التعامل مع الأخطاء بعد حدوثها (ريتشارس 1980 ، 20) 

وتأخذ الدراسة الحالية بفكر المدرسة الأولى لما له من وجاهة ومصداقية ، وتناسب هدفها. 

ويمكن القول إن تتبع هذه الأخطاء وملاحظتها والعناية بها من قبل المعلم يمكن أن يكون مقدمة لعلاجها يصل بالتلميذ في النهاية إلى مستوى الصواب اللغوي ، ويحدد علماء اللغة الصواب اللغوى بأنه :" الطريقة التى يؤدي بها المتكلم كلامه ، مع ما يتطلبه العرف اللغوي للجماعة اللغوية؛ التي ينتمى إليها المتكلم " ( جبرسن 1954 ، 101 ) .

والكلام نفسه ينسحب على الكاتب ، أى الطريقة التى يؤدي بها الكاتب ما سجله كتابه ، مع ما يتطلبه العرف اللغوي للجماعة اللغوية التي ينتمى إليها الكاتب .فالصواب اللغوي يقصد به
( موافقة المتكلم أو الكاتب للمعايير اللغوية التي ارتضاها المجتمع للغة ) ( موسى 1986،152) .

أما عن أهمية دراسة الأخطاء النحوية لتلاميذ المرحلة الإعدادية يمكن القول : إن الأخطاء النحوية في كتابات المرحلة الثانوية تعبر عن حاجات التلاميذ اللغوية فى هذه المرحلة إلى تعلم الأساليب الصحيحة والبحث عن علاج لها ، ومن هنا تبدو أهمية تعليم النحو فى هذه المرحلة المتأخرة من مراحل التعليم العام .  

وتتمثل خطورة الأخطاء النحوية فى المعنى فى عدة نقاط ؛ يمكن إيجازها فيما يلى :-

1-قد يؤدي الخطأ النحوي إلى غموض الفكرة .

2-قد يؤدي الخطأ النحوي إلى قلب المعنى وتشويهه .

3-قد يؤدى الخطأ النحوي إلى تغير المعنى وتشويهه .

لذا عندما نطالع كتابات التلاميذ فى هذه المرحلة ، والتي تمتلئ بالأخطاء النحوية ، فإننا نلاحظ غموض الفكرة ، وطمس المعنى ، وتغير المراد .

ولأجل ذلك فقد عُنى العلماء على مر العصور بدراسة الأخطاء النحوية ، وحصرها ، والتنبيه على خطورتها ؛ لتجنبها ،والحد منها .

وأما أسباب شيوع هذه الأخطاء النحوية فهي كثيرة منها ما يتصل بضعف –التلميذ فى مادة النحو، وعدم اهتمام المعلم بالربط بين القاعدة ، وأساليب استخدامها فى فروع اللغة العربية ، وعدم الإكثار من التدريبات عند تدريس النحو ، وعدم إقبال التلميذ على حصة النحو ، وعدم وجود دافعية لديه لتعلمه ، وإهمال تشخيص الأخطاء النحوية ، وعدم التطبيق النحوى فى كل دروس اللغة العربية، وإهمال المعلم للغة الفصحى ، وتقديم النحو بطريقة خاطئة ، وكثرة وقوع المعلمين فى الأخطاء النحوية أمام تلاميذهم ، ووجود ضعف لغوى عام ، وتدنى مستوى الخطاب اللغوى داخل المدارس وخارجها إلى غير ذلك من الأسباب المتعددة التى سعى الباحث إلى تحديدها ، وتصنيفها فى عدة محاور أساسية ، ومنها :-

أولاً : ما يتصل بالكتاب المقرر.



ثانياً :ما يتصل بمعلم اللغة العربية.

ثالثاً ما يتصل بطرق تدريس النحو.


رابعاً :ما يتصل بتقويم درس النحو.

خامساً: ما يتصل بالتلميذ.



سادساً : ما يتصل بالأسباب العامة. 

وما يستوقفنا هنا الأسباب الخاصة بمعلم اللغة العربية ، وبطرق تدريس النحو وتقويمه داخل الفصل ، ويمكن تحديد ذلك فيما يلى :- 

1- ليس خافياً كثرة شكوى المعلمين من ضيق الوقت وكثرة الفروع وازدحام المحتوى بالتفصيلات، وكثرة الطلاب وقصر اليوم المدرسى ، مما يجعل كثيراً من المعلمين يتعللون أن عدم التفاتهم إلى تصحيح الأخطاء فى كتابات التلاميذ يرجع إلى ما تقدم ؛ مما يعنى استمرارية الخطأ. 

ولدافعية المتعلم دور فعال فى تعلم النحو ، إذا أيقن دور النحو فى تحسين أدائه الكتابى والتحدثى " ولا شك أن هذه الدافعية تساعده على تعلم القواعد ، وتفهمها ، ويمكن للمعلم هنا أن يجعل الدراسة قائمة على حل المشكلات ، فالأخطاء التى يقع التلاميذ فيها كتاباتهم ، أو التى يخطئون فيها فى قراءاتهم ويمكن أن تكون مشكلات الدراسة مع التلاميذ ( يونس وآخرون ، ج2 ، د. ت ، 308). وإن إدراك المعلم بأهمية تصويب هذه الأخطاء واستغلالها فى تعليم قواعد اللغة العربية يمكن أن يقلل من تلك الأخطاء.

2-هناك أمران فى غاية الأهمية يتصلان بتصويب الأخطاء ، وهما ماذا يصحح المعلم ، وكيف يصحح ؟ وهذا يقتضى إلماما بطبيعة الخطأ النحوى والتمييز بين مستويى الخطأ والصواب، ومعايير الخطأ والصواب ، والفرق بين الخطأ البسيط والخطأ الكبير ، ثم الأم الأهم وهو عدم قصر تصويب الأخطاء النحوية على حصة النحو وحدها ؛ وفق النظرة التكاملية لتعليم اللغة العربية. 

أما كيف يصحح المعلم الأخطاء ، فهذا ما يمكن تحديده فيما يلى :-

1- أن يعطى المعلم مفاتيح كافية يمكن التلاميذ أن يصححوا أخطاءهم بأنفسهم (التصحيح الذاتى). 

2- وأن يصحح المدرس بنفسه هذه الأخطاء ، وهذا يتطلب منه وقتا وجهداً. 

3- وأن يكتب تعليقات عامة على الأخطاء فى كراسات الطلاب ؛ مثلا (انظر إلى هذه الجملة ثانية؛ فإنها ليست صحيحة). 

4- وأن يشرح المدرس الأخطاء شفهيا للطلاب ، ويناقش صوابها معهم ، ثم يصحح التلاميذ الأخطاء ، يقوم المدرس بالمراجعة لكل طالب. 

5- وأن يستعمل المدرس الخطأ الشائع كتوضيح عام فى الشرح داخل الفصل. (ونجلفد ، 1975 ، 311-313). 

ويتوقف اختيار المعلم لطريقة ما من الطريقة السابقة على طبيعة الخطأ وتكراره ومستوى الفصل ، وفى ضوء ذلك يقرر المدرس أى الطرق السابقة أكثر فاعلية . والمعلمون ذوو الخبرة يستخدمون طريقة التصحيح الذاتى ، لأنها طريقة فعالة فى تمييز الأخطاء ، واكتشافها. 

- لطريقة التدريس دور مهم فى التغلب على الأخطاء النحوية ، فهى تجنب التلاميذ الوقوع فى الأخطاء النحوية ، ويمكن أن يستخدم المعلم طرقا مباشرة أو غير مباشرة لتصويب الأخطاء، والأهم من هذا حث التلاميذ على اكتشاف الأخطاء ، قبل توجيههم إلى تصويبها. 

ومما يزيد الإحساس بالمشكلة التى تنطلق منها الدراسة الحالية ما يمثل إحساسا بحثيا لدى الباحث بعد طول معايشة لهذا الموضوع ، أو ما يمثل أخذا بنتائج الدراسات السابقة على نحو يمكن إيجازه فيما يلى : 

أكدت دراسات سابقة على أهمية المدخل التشخيصى للأخطاء النحوية فى تدريس النحو ، ومن هنا تبدو أهمية استخدام الأخطاء الشائعة كمدخل لإصلاح عملية تعليم النحو كأساس لإختبار ما ينبغى الاهتمام به ومعالجته فى مناهج تدريس قواعد اللغة العربية ، ولعل العامل الكامن وراء هذا الاعتبار هو الاتجاه الوظيفى فى تدريس النحو ، والاتجاه الوظيفى يعنى الاستخدام الفعلى لقواعد النحو ، والاستخدام الفعلى هو الذى يكشف عن الأخطاء ، وشيوع الأخطاء يدل على شيوع الاستخدام ، وشيوع الاستخدام يدل بالتالى على الوظيفية. (أبو سوادة 1999 – 65). 

وأوصت دراسات أخرى بضرورة حرص معلمى اللغة العربية على الربط بين النحو وفروع اللغة العربية الأخرى وعلى عناية المعلمين بالأخطاء النحوية التى يقع فيها التلاميذ ، حيث أكدت الدراسات ضعف التلاميذ الواضح فى استخدامهم للغة العربية استخداما صحيحا تحدثا وكتابة ، وعلى شيوع الأخطاء النحوية لديهم ، ومن هذه الدراسات : (دراسة حمدان 76 ، دراسة خليل 1402هـ ، دراسة علوان 1986 ، دراسة عثمان 1415 هـ ، ودراسة العردان 1416هـ). 

هناك اتفاق بين الباحثين على أن أحد الأسباب الأساسية فى شيوع الأخطاء النحوية المعلمون وطريقة التدريس ، وهذا ما ذهبت إليه دراسة الناقة 1980م ، وعندما نتتبع الدراسات الأحدث فإننا نجد دراسة العردان 1416هـ التى حددت أسباب الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات التلاميذ وجعلتها فى ستة أسباب ، فكان منها ما يتصل بالكتاب والتلميذ والمعلم وطريقة التدريس والتقويم وأسباب أخرى.

وتعد هذه الدراسة ونتائجها وتوصيتها منطلقاً أساسياً للحراسة الحالية.

الدراسات السابقة 

عندما نتأمل مجالات اهتمام الدراسات السابقة فى مجال الأخطاء النحوية ؛ فإننا نلاحظ كثرتها ، وتنوعها ، وتباين المراحل الدراسية التى أجريت بها.

بيد أن هناك ملاحظات على هذه الدراسات ؛ لكننا لا نستطيع الخلوص إليها إلا بعد رصد تلك الدراسات بشىء من التحليل الذى يناسبه المقام ، ولعل دراسة فارس ( 1974 ) التى هدفت إلى المعرفة الشائعة فى قواعد اللغة العربية ، لدى الطلبة فى نهاية المرحلة الإعدادية فى الأردن ، فى المدارس الحكومية ، والخاصة ، والمدارس التابعة لوكالة الغوث ؛ من أوائل الدراسات فى هذا المجال وقد أُختيرت العينة من طلاب الصف الثالث الإعدادى فى الضفة الشرقية بالأردن ، وقد بلغ عددها ألفا ومائة وخمسين طالباً وطالبة.

- واستخدم الباحث اختباراً موضوعياً من تصميمه شمل الأبواب النحوية الوظيفية ؛ التى يدرسها طلاب المرحلة الإعدادية ، كما اختار الباحث عينة عشوائية من أوراق إجابات الطلاب فى الامتحان التجريبى ، وقام بتحليل الأخطاء فيها.

- أظهر البحث أن الطلاب يعانون ضعفاً واضحاً فى قواعد اللغة العربية فى الموضوعات النحوية التى درسوها فى المرحلة الإعدادية.

- شاعت الأخطاء النحوية عند طلاب المرحلة الإعدادية فى المباحث الآتية : التوابع ، العدد ، الناسخ ، الفعل ، الممنوع من الصرف ، المنصوبات ، المرفوعات ، الإضافة.

- وأوضح البحث أن الجنس ليس له تأثير على الأخطاء النحوية الشائعة.

     من أقدم الدراسات فى الوطن العربى ، دراسة حمدان ( 75 / 76م ) للحصول على درجة الماجستير وكان عنوان دراسته "التعرف إلى الأخطاء الشائعة فى قواعد اللغة العربية لدى الطلبة فى نهاية المرحلة الإعدادية فى الأردن" وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على نقاط القوة عند الطلبة لدعمها ، ونقاط الضعف لتلافى الوقوع فيها فى مادة القواعد. وقد صمم الباحث اختباراً موضوعياً فى النحو.
وتكونت عينه الدراسة من ( 447 ) طالباً و ( 403 ) طالبة من جميع مدارس الضفة الشرقية فى الأردن. وقد كانت نتائج الدراسة ما يلى : هناك ضعف فى المباحث النحوية الآتية : التوابع ، العدد ، النواسخ ، الفعل ، الممنوع من الصرف ، المنصوبات ، المرفوعة ، الإضافة ، وقد تطابقت هذه الدراسة مع معظم الدراسات السابقة.
لم تبرز هذه الدراسة الكيفية التى تم بواسطتها اختيار العينة ، ولم تذكر المجتمع الإحصائى لمعرفة إن كانت العينة ممثلة أو لا ، ولم تفصل هذه الدراسة النتائج ، واكتفت بالعموميات فى المباحث النحوية.

أما دراسة ( أستيته 1976 ) ، فقد هدفت إلى تحديد الأخطاء النحوية الشائعة لدى الطلبة فى نهاية المرحلة الثانوية فى الأردن ، وتقديم اقتراحات لتلافيها.

واستخدم الباحث اختباراً موضوعياً من نوع الاختيار من متعدد ؛ يشمل الأبواب النحوية الوظيفية التى يقوم بها الطلاب فى السنوات السابقة ، ويقع الاختبار فى خمسة وخمسين سؤالاً ، لكل سؤال أربع إجابات واحدة منها هى الصحيحة فقط ، كما استخدم الباحث تحليل كتابات الطلاب فاختار ستمائة ورقة من أوراق الإنشاء تمثل ثلاث سنوات متتالية ( 72 ، 73 ، 1974م ).

- وقد أظهر البحث أن طلبة المرحلة الثانوية يعانون ضعفاً فى قواعد اللغة العربية ، وخاصة فى تطبيق هذه القواعد.

شاعت الأخطاء النحوية فى الاختيار الموضوعى فى المباحث الآتية :-
الفاعل والمفعول به ، المفعول الثانى والثالث ، المبتدأ والخبر ، كان وأخواتها ، إعراب فعلى الشرط والجواب ، الفاء الواقعة فى جواب الشرط ، عمل المشتقات ، الأسماء الخمسة ، النداء ، الممنوع من الصرف ، المدح والذم ، التحذير ، العدد ، التوابع : كالعطف ، والنعت ، القسم ، الحال ، الاستثناء ، التثنية والجمع.
أما دراسة عليان ( 1398هـ ) فقد أجريت على طلبة تخصص اللغة العربية فى معاهد المعلمين والمعلمات فى الأردن. وقد هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى التحصيل فى النحو عند طلبة تخصص اللغة العربية الذين أنهواْ متطلبات هذه المدة فى معاهد المعلمين والمعلمات فى الأردن ، وقد تكون مجتمع الدراسة من ( 363 ) طالباً وطالبة ، وقد تم تصميم اختبار موضوعى فى مادة القواعد ، وتألف هذا الإختبار من ( 60 ) فقرة شملت كل فقرة أربع فقرات. وقد أسفرت نتائج تلك الدراسة عن ضعف الطلاب فى المباحث النحوية الآتية : أسلوب التعجب ، الإغراء والتحذير ، جزم الفعل المضارع ، الفاعل ، الأسماء الخمسة ، النواسخ ، التمييز ، المفعول لأجله ، فعل أدوات الشرط ، حروف العطف ، تأنيث الفعل مع الفاعل ، ظرف الزمان والمكان ، تقديم الخبر على المبتدأ حذف الخبر وجوباً.
وقد تطابقت النتائج مع معظم الدراسات السابقة إلا أن هذه الدراسة انفردت بما يلى : الإغراء والتحذير ، أسلوب التعجب ، المنادى ، تقديم الخبر على المبتدأ ، وحذف الخبر وجوبا. 
من أوائل الدراسات فى الوطن العربى دراسة السيد ( 1979م ) للحصول على درجة الدكتوراه من جامعة عين شمس ، وقد هدفت الدراسة إلى معرفة الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات تلاميذ التعليم المتوسط فى مدينة القاهرة. وقد أختار الباحث أربعة مواضيع والخامس اختيارى من قبل الطلاب. وقد اختار الباحث عينة مكونة من ( 9000 ) طالب وطالبة. وقد كانت أخطاء الطلاب حسب الترتيب الآتى :

الضمائر ، همزة الوصل ، الفعل ، المفعول به ، النعت ، اسم كان وخبرها ، فتح همزة "إن" وكسرها ، الفاعل ، اسم "إن" وخبرها ، المبتدأ والخبر ، المجرور بالحرف ، العدد ، المضاف إليه ، الاسم الموصول والحال.

وقد أوضحت هذه الدراسة أنها استبعدت من العينة المختارة الضعفاء والأقوياء ، ولم تشر إلى أن موضوعات التعبير قد عرضت على محكمين لمعرفة الصدق فى الموضوعات آنفة الذكر ، ولم تفصل الدراسة النتائج واكتفت بالعموميات فى المباحث النحوية.

أما دراسة نظيره مصرى ( 1980 ) وهى رسالة ماجستير بعنوان "دراسة تحليلية لنتائج تحصيل الطلاب بعد دراسة النحو مدة ثمانى سنوات فى المدارس الرسمية العامة لمدينة دمشق" وهدفت الدراسة إلى معرفة نتائج تحصيل الطلاب بعد دراسة النحو مدة ثمانى سنوات فى صفوف المراحل الثلاث. وقد بلغ المجموع الإحصائى للدراسة ، (2482) طالباً بالفرع العلمى ، (1059) بالفرع الأدبى.

وقد اختارت الباحثة نصوصاً أدبية ، وطلبت من الطلبة والطالبات أن يضبطوا أواخر الكلمات ، وأعطت للطلبة اختباراً موضوعياً من تأليف الموجهات فى وزارة التربية.

وقد توصلت الباحثة إلى ضعف الطلبة والطالبات فى المباحث النحوية التالية :

الممنوع من الصرف ، البدل ، المبنى للمجهول ، الماضى المقدر ، المضارع المرفوع المقدر ، نصف جمع المؤنث السالم ، المفعول من الثلاثى ، الحال ، النعت ، المبتدأ المرفوع بضمه مقدرة ، الأفعال الناسخة ، المفعول فيه ، المفعول المطلق ، الحال ، المجرور بالإضافة ، البدل ، المعطوف ، اسم الإشارة ، الاسم الموصول ، مصادر الثلاثية ، اسم المرة ، بنية جمع التكسير ، وقد اتفقت الدراسة مع معظم الدراسات السابقة ماعدا المشتقات بأنواعها والمصادر الثلاثية ، وجمع التكسير.

ومن الدراسات التى تناولت تحليل الأخطاء النحوية دراسة حميدان ( 1980م ) بعنوان "مستوى التحصيل فى القواعد العربية لدى الطلبة فى نهاية المرحلة الابتدائية فى مدارس وكالة الغوث بمنطقة القدس" وكان هدف الدراسة معرفة مستوى التحصيل فى القواعد العربية لدى الطلبة فى نهاية المرحلة الابتدائية بمدارس منطقة القدس التابعة لوكالة الغوث الدولية وقد شملت الاختبارات التراكيب ، والإعراب ، والصرف وتألف المجتمع الإحصائى من ( 118 ) طالباً وطالبة ، أما العينة فقد بلغت ( 265 ) طالباً وطالبة ، وقد تم تصميم اختبار موضوعى ، وتم عرضه على محكمين متعددين وأجازوا الاختبار ، وقد كانت النتائج ما يلى : هناك ضعف لدى الطلبة فى المباحث النحوية الآتية : أدوات الجزم ، الأفعال الخمسة ، المطابقة بين المبتدأ والخبر ، الحروف الناسخة ، المشتقات ، المجموع ، البدل ، أدوات الشرط ، نصب الفعل المضارع ، أسماء الإشارة ، حروف العطف ، النعت ، أدوات الشرط ، الأفعال الخمسة ، التميز ، العدد ، الظروف.

وفى دراسة مشابهة للدراسة السابقة من حيث الهدف والمرحلة ، دراسة عواطف الحسينى (1400هـ ) للماجستير ، وكان عنوانها : "الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة جدة" وقد اختارت الباحثة ( 250 ) تلميذة من الصف الثالث المتوسط بمدينة جدة ، و (25) تلميذة من الصف الأول الثانوى ، من المجتمع الأصلى الذى تكون من ( 3167 ) طالبة ، وقد أشارت النتائج إلى ضعف الطالبات فى المباحث الآتية : المفعول به ، الضمائر ، خبر كان ، الإضافة ، النعت ، حروف الجر ، التذكير والتأنيث ، الاسم المجرور ، العطف ، حروف العطف ، الأسماء الخمسة ، خبر "إن" ، اسم كان ، الفاعل. والملاحظ على نتائج الحسينى أنها تتشابه إلى حد بعيد مع النتائج التى توصل إليها السيد فى دراسته السابقة.

وعند تصميم أداة هذه الدراسة ، ترك الخيار لعينة الدراسة باختيار الموضوع بناء على رغبة الطالبة ، وهذا قد يقود الطالبة لكتابة موضوع قد استظهرته من قبل كما أن عينة الدراسة صغيرة الحجم حيث بلغت 
( 7.89% ) من المجتمع الأصلى ، بالإضافة إلى ذلك العموميات فى النتائج التى توصلت إليها الدراسة.

وأما دراسة أبى شعيشع 1981 فقد هدفت إلى تحديد :

- الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات تلاميذ المرحلة الإعدادية بالمعاهد الأزهرية ، والأسباب التى تمكن وراء كل منها.

واختار الباحث ثمانية معاهد أزهرية تمثل معاهد القاهرة فى المرحلة الإعدادية أربعة منها للبنين ، وأربعة للبنات ، واختير الطلاب من هذه المعاهد بطريقة عشوائية ، وقد بلغ عددها تسعمائة وستين طالباً وطالبة.

وقد قام الباحث بتصميم بطاقة ملاحظة ؛ لمعرفة أداء معلمى النحو داخل الفصول ، كما قام بتحليل محتوى كتب النحو المقررة فى المعاهد الأزهرية بالمرحلة الإعدادية ؛ لمعرفة مدى ما تسهم به فى علاج الأخطاء النحوية.

ومن أهم نتائج البحث : تشيع الأخطاء فى كتابات تلاميذ المرحلة الإعدادية بالمعاهد الأزهرية فى عدد كبير من المباحث النحوية. والمباحث التى تشيع بها الأخطاء حسب النسبة المقررة فى الصفوف الثلاثة هى : المفعول به ، والفعل المضارع ، والنعت ، وخبر كان ، والحال ، والمضاف إليه ، واسم كان ، والفاعل ، والبدل ، والتمييز ، والعدد.

أما دراسة الناقة ( 1401هـ ) فقد اختلفت عن الدراستين السابقتين ؛ من حيث المرحلة ، حيث اختار المرحلة الجامعية ، وقد أتفق مع السيد والحسينى من حيث الهدف والتصميم وقد أختار عينه مكونة من ( 70 ) طالباً من جامعة عين شمس. وكانت نتائج الدراسة ضعف الطلاب فى المباحث النحوية الآتية حسب الترتيب ؛ خبر كان ، المفعول به ، النعت ، الحال ، إعراب المضارع ، الإضافة، الاسم المجرور ، اسم "إن" ، اسم كان ، العطف ، الفاعل ، الضمائر ، التمييز ، اسم الإشارة.

والمتمعن فى نتائج التى توصل إليها الناقة يجد إضافة المفعول المطلق ، والبدل المطابق ، ونائب الفاعل ، والتمييز ، واسم الإشارة على ما توصلت إليها دارستا السيد ، والحسينى.

واعتمد تصميم أداة هذه الدراسة على تحليل الأخطاء من خلال كتابات الطلاب فى اختبار النهائى لمادة طرق تدريس اللغة العربية ، وهذا قد يقود إلى الاستظهار من قبل الطلاب الذين تم فحصهم. 

وأما دراسة علوان ( 1984م ) فقد سعت إلى تحديد الأخطاء النحوية الشائعة فى التعبير الكتابى لدى طلاب الصف الثالث الثانوى ، وقد استخدم الباحث موضوعات التعبير الكتابى لتشخيص الأخطاء النحوية وتحليلها ، روعى فى هذه الموضوعات التنوع ، فاشتملت على :

التعبير الحر ، والتعبير المقيد ، والتعبير الإبداعى ، والتعبير الوظيفى ، وقد اختيرت موضوعات التعبير الإبداعى والوظيفى ؛ عن طريق استطلاع آراء الطلاب.

واختيرت عينة البحث من طلاب الصف الثالث الثانوى بمحافظة الإسكندرية ، وتكونت من أربعمائة وثمانين طالباً وطالبة.

وقد أوضح البحث أن الأخطاء تنتشر بين الطلاب بدرجة كبيرة ؛ مما يشير إلى ضعف شديد فى توظيف القواعد النحوية التى استخدمها هؤلاء الطلاب.

ومن الدراسات التى عُنيت بتحليل الأخطاء فى القواعد ، دراسة عضيبات ( 1986 ) وعنوانها "تحليل الأخطاء القوا عدية الشائعة فى التعبير الكتابى لدى طلبة التعليم الابتدائى والإعدادى والثانوى فى الأردن" وذلك لنيل درجة الماجستير ، وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على الأخطاء الأكثر شيوعاً فى التعبير الكتابى لدى طلبة الصفوف الثلاثة. السادس الابتدائى ، والثالث الإعدادى ، والثالث الثانوى.

وكانت عينة الدراسة (70) طالباً لكل مرحلة : أما الأداة فقد اختار الباحث خمسة مواضع وعرضها على محكمين ذوى خبرة واختار الموضوع الذى نال أكبر درجة فى الأهمية.

وجاءت النتائج كما يلى : هناك ضعف لدى الطلاب فى المباحث التالية :

الأسماء الخمسة ، جمع المذكر السالم ، الفاعل ونائبه ، المبتدأ والخبر ، الأفعال الناسخة ، الحروف الناسخة ، المفعول به ، الحال ، النعت العطف ، الأفعال الخمسة ، الضمائر ، المذكر والمؤنث ، جمع التكسير، الفعل المضارع ، المصدر.

وقد تطابقت أكثر نتائج هذه الدراسة مع سابقاتها ، إلا أنها انفردت بذكر الأفعال الخمسة ، والأسماء الخمسة ، وجمع التكسير ، والمصدر.

وذكرت الدراسة أن المجتمع الأصلى للمرحلة الابتدائية ( 2719 ) طالباً ، وللمرحلة المتوسطة ( 1577 ) طالباً ، وعدد طلاب المرحلة الثانوية ( 756 ) طالباً ، فى حين أن الدراسة اختارت من كل مرحلة (70) طالباً ، وهذا يشكل 2.6% من طلاب المرحلة الابتدائية و4.4% من طلاب المرحلة المتوسطة ، وفى المرحلة الثانوية 9% وتعتبر هذه العينة صغيرة إذا قورنت بالمجتمع الأصلى ، وكان يفضل أن لا تقل العينة عن 10% للحصول على معلومات ثابتة.

وهناك دراسة قام بها الباحث موسى ( 1406هـ ) بعنوان "الأخطاء النحوية الشائعة عند طلاب السنة الرابعة بقسم اللغة العربية ببعض كليات التربية" للحصول على درجة الماجستير ، وقد هدفت دراسته إلى تشخيص الأخطاء النحوية عند طلاب السنة الرابعة بقسم اللغة العربية فى بعض كليات التربية فى جمهورية مصر العربية ، وتكون المجتمع الإحصائى من ( 1100 ) طالباً وطالبة وشملت : كلية التربية بجامعة عين شمس ، وكلية التربية بجامعة الأزهر ، وكلية التربية بجامعة طنطا ، وكلية التربية بجامعة المنيا وكانت العينة كالآتى : 44.6% كلية طنطا 20% عين شمس ، و16% كلية الأزهر وأخيراً 19.3% كلية المنيا.

وقد اختار الباحث موضوعاً ، وطلب من الطلاب الكتابة فيه ، ثم طلب منهم ضبط الصفحة الأولى من موضوع التعبير.

وكانت نتائج أخطاء الطلاب فى مادة النحو كالآتى :

المضاف إليه ، النعت ، إعراب الفعل ، المفعول به ، المجرور بالحرف ، البدل ، العطف ، الأفعال الناسخة ، المبتدأ والخبر ، الفاعل ، الحروف الناسخة ، الظرف ، نائب الفاعل ، التمييز ، التوكيد ، المفعول الثانى ، المفعول المطلق ، الحال ، الاختصاص ، أسماء الإشارة ، بناء العدد.

وقد تطابقت معظم النتائج من الدراسات السابقة وانفردت بالمباحث النحوية الآتية : الظرف، التوكيد المعنوى ، الاختصاص ، المفعول الثانى ، بناء العدد.

ومن الدراسات المتعمقة دراسة إبراهيم ( 1986م ) للحصول على درجة الماجستير. وهدفت الدراسة إلى معرفة الأخطاء النحوية والصرفية لدى طلاب الصف الثانوى فى جمهورية مصر العربية. وقد اهتمت الدراسة بتصميم اختبار موضوعى يقيس التعرف ، والتمييز ، والتطبيق ، والتكوين ، والضبط ، وقد تكون المجتمع الإحصائى من جميع طلاب وطالبات محافظة الإسكندرية البالغ عددهم ( 13655 ) طالباً ، وطالبة، وقد تكونت عينة الدراسة من 5% من المجتمع الإحصائى.

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن ضعف الطلاب فى المباحث الآتية : تقديم الخبر ، الفاعل ، المبنى للمجهول ، المنادى ، أنواع المفعول المطلق ، الحال ، المفعول معه ، حرف الجر الزائد ، المضاف ، النعت ، المعطوف ، التوكيد المعنوى ، أفعال المقاربة ، الفعل المتعدى ، أفعال الشروع ،  الأفعال الناسخة ، ملحقات المثنى ، ملحقات جمع المذكر السالم ، كسر وفتح همزة "إن" حروف العطف ، ما النافية ، أسماء الأفعال ، معانى أسماء الاستفهام ، اسم التفضيل ، تثنية المقصور ، جمع المنقوص ، تثنية الممدود ، الميزان الصرفى، النسب.

هذا وقد تطابقت نتائج الدراسة مع معظم الدراسات السابقة ، إلا أن الملاحظ على هذه الدراسة انفرادها ببيان الأخطاء فى المباحث النحوية الآتية : المفعول معه ، حرف الجر الزائد ، ما النافية ، اسم التفضيل ، تثنية المقصور والمدود، جمع المنقوص.

ويتضح أن العينة أصغر من المعمول به البحوث العلمية حيث شكلت 5% ، لذا لا يعول عليها بتعميم النتائج.

ومن الدراسات التى تناولت الأخطاء فى كتابات الطلاب ، دراسة قام بها مدكور وعقيلان (1407هـ ) بعنوان "المباحث النحوية التى يشيع استعمالها ويشيع الخطأ فيها لدى طلاب الصف الأول من المرحلة المتوسطة ، وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على الأخطاء النحوية فى كتابات الطلاب ، وقد أجريت الدراسة على مدارس الرياض المتوسطة.

واختار الباحثان عينة مكونة من ( 456 ) طالباً ، وشملت تسع مدارس من منطقة الرياض. وأما الأداة فقد أعطى للطلاب الحرية فى اختيار الموضوعات التى يرغبون الكتابة فيها.

وكان من نتائج الدراسة بيان الضعف فى المباحث النحوية الآتية : الضمائر المنفصلة ، العدد ، لا النافية للجنس ، التوكيد ، النعت ، الخبر المفرد ، الأفعال الخمسة ، الأفعال الناسخة ، الحروف الناسخة ، الأسماء الموصولة ، المستثنى بأدوات غير إلا ، المفعول لأجله ، التمييز ، المفعول المطلق ، المثنى ، الأسماء الخمسة ، المستثنى بإلا ، أسلوب التعجب ، أسلوب الشرط ، المنادى ، جمع المذكر السالم ، المضارع المنصوب ، الفعل المبنى للمجهول ، المضارع المبنى ، المضارع المجزوم.

وقد اتفق مع معظم الباحثين السابقين ، واختلف عنهم فى المباحث النحوية التالية :

لا النافية للجنس ، المستثنى بأدوات غير ألا ، المفعول لأجله ، المستثنى بالا ، أسلوب التعجب ، الفعل المبنى للمجهول ، المضارع المجزوم.

واعتمد تصميم الأداة على تحليل الأخطاء من خلال كتابات الطلاب فى المواضيع التى يختارونها بأنفسهم ، وهذا قد يقود إلى الكتابة فى موضوع قد استظهره الطالب من قبل ، ولم تفصل الدراسة النتائج، واكتفت بذكر المباحث النحوية.

وأما عاتقة التل ( 1989م ) فقد أعدت دراسة بعنوان تحليل الأخطاء الكتابية لدى متعلمى اللغة العربية من غير الناطقين بها "لنيل درجة الماجستير" وهدفت هذه الدراسة إلى تحليل الأخطاء لدى طلبة المستويين المتوسط والمتقدم من متعلمى العربية من غير الناطقين بها فى الجامعة الأردنية وجامعة اليرموك. وقد بلغ المجتمع الإحصائى (96) طالباً وطالبة ، أما العينة فقد تكونت من (34) طالباً وطالبة.

واختارت الباحثة موضوعاً بعد تحكيمه وطلبت من الطلاب أن يعبروا عنه وكانت النتائج كما يلى : هناك ضعف فى المباحث التالية : إهمال همزة القطع ، التذكير والتأنيث ، الضمائر ، الإفراد والتثنية والجمع ، إهمال ياء النسب ، أدوات الربط.

ولم تبين الدراسة الكيفية التى تم بواسطتها اختيار العينة ، ولم تفصل الدراسة النتائج ، واكتفت بالعموميات فى المباحث النحوية.

وفى دراسة للسيد ( 1403هـ ) للحصول على الماجستير بعنوان "دراسة لغوية ميدانية للأخطاء النحوية الشائعة فى المدارس الإعدادية فى جمهورية مصر العربية ، وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على الأخطاء النحوية فى كتابات الطلاب ، وذلك بضبط أواخر الكلمات لما كتبوا ، أو مما أعطوا من قبل الباحث وقد اختار عينة من (150) طالباً يمثلون غرب القاهرة ، وقد كانت نتائج الدراسة ما يلى : هناك أخطاء فى المباحث الآتية : الإعلان والإبدال ، الاسم المفرد المذكر ، النكرة غير المضافة ، الأسماء الخمسة ، المثنى ، جمع المذكر السالم ، الفعل الأجوف والناقص ، الأفعال الخمسة ، الفعل والفاعل ، المبتدأ والخبر ، الضمائر ، الاسم الموصول ، اسم الإشارة ، العدد والمعدود ، المضاف إليه ، النواسخ ، استخدام حروف الجر.

ولم تذكر هذه الدراسة عدد المجتمع الأصلى ولا الطريقة التى اختيرت بها العينة ، ولم تفصح الدراسة عن تحكيم الأداة من قبل محكمين مختصين ؛ لمعرفة الصدق فى الاختيار.

ومن الدراسات المتعمقة دراسة للسيد ( 1408هـ ) بعنوان "تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير فى مراحل التعليم العام" فى الوطن العربى قام الباحث بعمل جيد شمل تحليل الأخطاء النحوية من خلال كتابات الطلاب فى التعبير فى المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية. وكان من نتائج الدراسة وجود أخطاء نحوية لدى الطلاب فى المباحث النحوية الآتية : همزتا الوصل والقطع ، الفعل ، الضمائر المفعول به ، والتذكير والتأنيث ، الأفعال الناسخة ، المجرور بحرف الجر، النعت ، فتح همزة "إن" وكسرها ، المبتدأ والخبر ، الفعل مع الفاعل ، المفعول المطلق ، حذف ياء الاسم المنقوص ، الاسم الموصول ، العطف ، أسلوب الشرط ، العدد ، المضاف إليه ، الفاعل ، الحال ، اسم الإشارة ، الظرف ، المصدر القياسى ، المصدر المؤول ، الأسماء الخمسة ، الممنوع من الصرف ، ويلاحظ أن معظم النتائج تتفق مع سابقتها فى نتائج البحوث ، وانفردت هذه الدراسة بالآتى : همزتا الوصل والقطع ، حذف ياء الاسم المنقوص ، المصدر المؤول، والممنوع من الصرف.

ولم تذكر الدراسة الكيفية التى تم بواسطتها اختيار العينة ، وقد أوضحت أن جمهورية مصر العربية ، وسوريا هما عينتا الدراسة.

أما دراسة بادى ( 1410هـ ) فى بحثه "العلاقة بين التفكير الناقد والتحصيل الدراسى للطلاب المعلمين وبين تحديدهم للأخطاء اللغوية وتصنيفها" فقد أجريت بحثه على الطلبة المعلمين فى التربية الميدانية ( العملية ) ، وقد هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى كفاءة معلمى اللغة العربية فى تصحيح أخطاء الطلاب اللغوية ، فاختار عينة من النماذج بلغت ( 600 ) نموذجاً ،  واختار عينة من الطلاب وهو المجتمع الإحصائى مكونة من (60) طالباً.

وقد لاحظ الباحث ضعف الطلبة المتدربين فى بعض المباحث النحوية. ولم تفصح الدراسة عن المباحث النحوية التى أخطأ فيها المعلمون المتدربون ، واكتفت الدراسة بذكر ظاهرة الضعف. 

وفى دراسة للقرشى ( 1414هـ ) للحصول على درجة الدكتوراه ، بعنوان "التراكيب اللغوية فى كتابات تلاميذ المرحلة المتوسطة فى المنطقة الغربية من المملكة العربية السعودية ومطابقتها مع ما درسوه فى مقررات قواعد اللغة العربية".

وهدفت الدراسة من جملة ما هدفت إليه معرفة الأخطاء فى كتابات الطلاب فى مادة التعبير. وقد تكون المجتمع الإحصائى من جميع الطلاب المنتظمين فى المرحلة المتوسطة فى مدينة جدة ومكة والطائف ، وقد كانت العينة على النحو التالى : الصف الثانى (190) طالباً والنصف الثالث (187) طالباً والصف الأول الثانوى (165) طالباً ، وقد اختيرت موضوعات متعددة ، وعرضت على محكمين لتحديد الموضوعات الملائمة لمستويات الطلاب ، وجاءت نتائج البحث عن النحو التالى :- هناك ضعف فى المباحث النحوية التالية : الضمائر ، حرف الجر ، النعت ، المفعول به ، الأفعال الناسخة ، التذكير والتأنيث ، العطف ، الأفعال الخمسة ، الإضافة ، المبتدأ والخبر ، الفاعل فتح همزة "إن" وكسرها الحروف الناسخة ، الأسماء الموصولة ، أدوات الجزم ، أدوات نصب الفعل المضارع ، المفعول المطلق ، التعريف والتنكير ، جمع المذكر السالم ، أسماء الإشارة المثنى ، نائب الفاعل ، الأسماء الخمسة ، أدوات الشرط ، التمييز ، النائب عن المفعول المطلق ، المفعول لأجله ، ألفاظ العدد ، البدل ، الاختصاص ، الاستثناء ، ويلاحظ تطابق هذه الدراسة مع دراسة السيد ومدكور.

ولم تذكر الدراسة المجتمع الأصلى للحكم على العينة إن كانت ممثلة أم لا.

أما دراسة عثمان ( 1415هـ ) للحصول على الماجستير بعنوان "دراسة لغوية ميدانية للأخطاء النحوية الشائعة لدى طلبة الثانوية العامة" فى جمهورية مصر العربية ، فقد هدفت الدراسة إلى رسم صورة لأخطاء طالب نهاية المرحلة الثانوية فى النحو "وقد اختار الباحث عينه تكونت من ( 145 ) طالباً ، و 
( 157 ) طالبة.

وقد كانت النتائج ما يلى : هناك ضعف فى المباحث النحوية كما يلى : الفعل والفاعل ، والمبتدأ والخبر ، الحروف الناسخة ، الأفعال الناسخة ، والتمييز ، والنعت ، والمعطوف والمعطوف عليه ، والبدل والمبدل منه ، والمضاف والمضاف إليه.

ومن البحوث التى ألقيت فى ندوة الضعف اللغوى فى المرحلة الجامعية فى جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض ما بين 23 – 25 / 5 / 1461هـ بحث أبو زيد ( 1416هـ ) وقد هدف البحث إلى تحديد الأخطاء النحوية التى يقع فيها الطلاب وكانت نتائج البحث ضعف الطلاب فى المباحث النحوية الآتية : العدد ، تذكيره ، وتأنيثه وتعريفه وتنكيره ، الاسم الذى يأتى بعد اسم الإشارة ، الصفة التابعة للممنوع من الصرف استعمال طالما خطأ ، دخول قد على النفى ، دخول هل على أن الشرطية.

وهذه الدراسة لم تخضع للأسس البحثية العلمية ، وإنما هى انطباعات الباحث طبقاً لخبرته فى التدريس ، ويعتبر إسهاماً جيداً ، ولكن من الناحية العلمية لا يمكن تعميم هذا البحث حيث إن العينة مفقودة، ولا توجد أداة للدراسة بالإضافة إلى أنه لا توجد أى معالجة إحصائية.

ومن البحوث التى ألقيت فى الندوة آنفة الذكر بحث لعمار ( 1416هـ ) وقد هدف البحث إلى معرفة أخطاء الطلاب فى النحو وتصنيفها حسب المباحث النحوية.

وقد توصل الباحث إلى ضعف الطلاب فى المباحث النحوية الآتية : الاستعمال الخاطئ لحرف العطف ، الخطأ فى استعمال حروف الجر ، النسب ، التذكير والتأنيث جمع المذكر السالم ، المثنى ، الأفعال الناسخة ، الأفعال الخمسة ، جزم الفعل المعتل ، صرف الممنوع من الصرف ، المبنى للمجهول ، مجىء على غير قاعدته ، الاشتقاق ، إثبات ياء المنقوص مع الرفع أو الجر ، صياغة اسم المفعول من الأجوف اليائى ، إدخال سوف على الفعل المنفى ، استعمل الفعل المبنى للمجهول مع وجود فاعله. 

وأما دراسة العردان 1416هـ فهى من الدراسات عظيمة الاتصال بالبحث الحالى ، وقد استهدفت تحديد أسباب الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات تلاميذ المرحلة الثانوية فى ضوء آراء المختصين باللغة العربية ، اشتملت الدراسة على أربعة  فصول وخاتمة وثمانية ملاحق ، وتمثلت أهم إجراءات الدراسة فى استكتاب التلاميذ (246) تلميذا ؛ وصولا للأخطاء النحوية الشائعة ، ثم إعداد استبانه مكونة من ثمانين عبارة موزعة على ستة محاور رئيسية هى :- الكتاب المقرر ، معلم اللغة العربية ، طرق تدريس النحو ، التقويم  التلميذ ، أسباب عامة. كما اقترحت الدراسة وحدة دراسته اشتملت على خمس نقاط هى :- دراسة النظرية للوحدات ، ثم كيفية التخطيط لبناء الوحدة ، ثم كيفية بناء الوحدة فى صورتها المبدئية التى عرضت على المحكمين مشتملة على معالجة تطبيقية للمباحث النحوية الشائعة الخمسة ، وهى :- (فتح همزة إن وكسرها ، إعراب الفعل المضارع ، الضمائر ، المفعول به ، النعت) ، ثم صارت فى صورتها النهائية بعد الأخذ بتوجيهات المحكمين وتعديلاتهم . 

ومن أهم نتائج الدراسة :- توصل البحث إلى أن الأخطاء النحوية الأكثر شيوعا هى :- (فتح همزة إن ، وكسرها ، إعراب الفعل المضارع ، المفعول به ، الضمائر ، النعت ) ، وهى التى تكرر فيها الخطأ فى كتابات التلاميذ بالصف الأول الثانوى بمدينة جدة. 

شيوع الأخطاء النحوية على ألسنة كثير من معلمى اللغة العربية ، عدم الاستفادة من بعض فروع اللغة العربية ومنها التعبير فى حصر الأخطاء النحوية وعلاجها ، وهذا فيما يتعلق بمحور معلم اللغة العربية ، عدم اهتمام بعض المعلمين بالتطبيق على القاعدة النحوية ومساعدة التلاميذ على استعمال اللغة ، عدم توظيف المعلم للقواعد النحوية التى درسها للتلاميذ فى باقى فروع اللغة العربية ، وهذا فيما يتعلق بمحور معلم اللغة العربية ، عدم التركيز على حث التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية ، وعلاجها بأنفسهم ، قلة الإفادة من باقى فروع اللغة العربية فى تقديم الأسئلة المتصلة بالأخطاء النحوية عند تقويم كل فرع منها ، وهذا فيما يتعلق بمحور التقويم. 

ومن أهم توصياتها : بضرورة مساعدة التلاميذ على تجنب الوقوع فى الأخطاء النحوية من خلال تضمين هذه الأخطاء فى مباحث نحوية تكون مدخلاً علاجياً وقائياً ، وأوصى  البحث بضرورة توجيه العناية لدراسة الأخطاء النحوية التى يقع فيها التلاميذ ، وذلك لإيجابية الموقف التعليمى ولاكتشاف الصعوبات التعليمية الكتابية التى تواجه التلاميذ ، وذلك للوصول بالتلاميذ إلى مستوى الصواب اللغوى. 

ومن الدراسات الحديثة فى مجال الأخطاء النحوية دراسة (اللامى 1420هـ) وهى دراسة للدكتوراة بجامعة أم القرى بمكة المكرمة شِرفها الله تعالى – واستهدفت تحديد الأخطاء النحوية فى التعبير الكتابى لطلاب الصف الثالث الثانوى فى المنطقة الشرقية ومنطقة الرياض ، ومحافظة الطائف (دراسة تشخيصية). 

واختارت الدراسة عينة فى حدود 10% من المجموع الإحصائى فى المراكز الثلاثة التى تم اختيارها من طلاب أقسام العلوم الشرعية واللغة العربية  .. ثم تحديد الأخطاء النحوية لكل طالب فى ورقة اختبار مادة التعبير فى المرحلة الثانوية لعام 1916م ، ونقل هذه المعلومات على بطاقة خاصة تشمل البيانات الأولية ، والمعلومات البحثية. تختلف نتائج هذه الدراسة كثيرا عن نتائج الدراسات السابقة فى تحديد الأخطاء النحوية الشائعة لدى طلاب المرحلة الثانوية فى المناطق الثلاث. 

ملاحظات على الدراسات السابقة :- 

1) يلاحظ أن هذه الدراسات استخدمت أدوات تشخيصية تساعدها على الوصول إلى الأخطاء النحوية ومنها : تحليل موضوعات التعبير ، تحليل التعبير الكتابى ، تحليل إجابات الطلاب آخر العام ، اختبارات تشخيصية فى قواعد النحو ، اختبار ضبط أو أخر الكلمات ، وقد استخدم بعضها اللغة الشفهية مجالا للتحليل بدلا من الكتابية. 

2) توصلت بعض هذه البحوث إلى أسباب الأخطاء النحوية والتى ترجع فى معظمها إلى الكتب المدرسية وإلى المعلم وطريقة التدريس والتقويم ، ولعل الدراسة الحالية تأخذ من هذه النتائج منطلقاً لها فى كون المعلم أحد أهم الأسباب فى شيوع الأخطاء النحوية. 

3) يلاحظ أن هذه الدراسات التى جمعت بين التشخيص والتجريب ، ركزت على تحديد الأخطاء النحوية الشائعة فى كتابات التلاميذ فى مراحل دراسية مختلفة. 

ولم نعثر على دراسات عنيت بتحليل أداء المعلم فى ضوء عنايته بهذه الأخطاء النحوية الشائعة ، مما يبرز أهمية هذه الدراسة ومدى الحاجة إليها ما دامت الدراسات قد أكدت على أهمية عنصر المعلم دون أن تلفت إلى تقويم أدائه.

4) ثم دراسات عنيت بتقويم المهارات التدريسية اللازمة لمعلمى اللغة العربية ، ومن ذلك دراسة العيسوى 1994 ، ودراسات عنيت بتحديد الكفايات التدريسية اللازمة لمعلم اللغة العربية ومنها دراسة حسنين وزيدان 1998 ، وهذه الدراسات وغيرها ، حدد مهارات تدريس النحو على أنها جزء من الكفايات التخصصية لدى معلم اللغة العربية ، والملاحظ أن هذه الدراسات لم توجه عناية كافية لما يتصل بدور المعلم فى التعامل مع الأخطاء النحوية ، مما يستوجب أيضاً القيام بمثل هذه الدراسة المحددة فى هدفها وغايتها. 

ثالثاً : أسئلة الدراسة : 

يمكن فى ضوء ما تقدم صوغ مشكلة الدراسة فيما يلى: 

1- ما الأداءات التدريسية اللازمة لتدريس النحو، والتى يمكن أن تسهم فى تجنيب تلاميذ الصف الثالث الإعدادى الوقوع فى الخطاء النحوية ، وذلك فى :- 

- جانب التدريب النحوى ، واكتشاف الأخطاء.

- جانب تصويب الأخطاء النحوية.

- وقاية التلاميذ من الوقوع فى الأخطاء النحوية؟ 

2- ما مدى عناية معلمى اللغة العربية بالأخطاء النحوية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى الجوانب الثلاثة السالفة ؟ 

3- ما المقترحات الإجرائية التى يمكن أن ترتقى بأداء معلمى اللغة العربية فى التعامل مع الأخطاء النحوية ؟ 

وأما عن أهداف الدراسة فهى ترجمة لأهدافها ؛ مما تسعى الدراسة بلوغه بحوله تعالى.

رابعاً : أهمية الدراسة : 

1- تحديد الواقع الفعلى لتعامل معلمى اللغة العربية مع الأخطاء النحوية فى الدرس النحوى ؛ من حيث الكشف عنها وتحديدها وعلاجها بصورة فردية أو جماعية. 

2- تكشف عن مدى تمكن معلمى اللغة العربية من تدريسهم مادة النحو بصورة تقى التلاميذ الوقوع فى الأخطاء النحوية ومدى تحقيقهم أهداف تدريس النحو مما يتصل بعلاج الأخطاء اللغوية. 

3- تلقى الضوء على ضرورة توجيه عناية لدراسة الأخطاء النحوية من زاوية جديدة ، وهى كيفية تعامل المعلمين مع هذه الأخطاء النحوية. 

4- تضع الدراسة لبنة فى الدراسات التطبيقية التى تعنى بتحليل أداء معلمى اللغة العربية ؛ ليكون ذلك مدخلا للتعرف إلى الجوانب الإيجابية والسلبية فى تدريسهم النحو. 

5- الارتقاء بمستوى أداء معلمى اللغة العربية من كون التعرف إلى الأخطاء التى يقعون فيها فى تدريس النحو ، وتحديدها ؛ يمكن أن يساعد فى تجنبها من خلال إمداد المعلمين المسئولين بها.

6- تقدم أداة بحثية ؛ يمكن الوثوق بها فى رصد مدى عناية المعلمين بالأخطاء النحوية لدى التلاميذ. 

7- تأتى أهميتها لقلة البحوث التى تناولت الأخطاء النحوية من زاوية المعلم وطريقة التدريس والتقويم فى درس النحو. 

خامساً حدود الدراسة : 

1- تجرى على تلاميذ وتليمذات الصف الثالث الإعدادى ، وذلك لكون هذه المرحلة نهاية مرحلة ، وتبدو الحاجة إلى التغلب على الأخطاء النحوية لديهم ؛ كى لا يكثر وقوعهم فيها ؛ مما يؤثر على مهاراتهم  اللغوية ، ومن ثم على أدائهم فى الاختبارات التقويمية.

2- تطبق الدراسة على معلمى اللغة العربية خريجى كليات التربية دون غيرهم ؛ لأنهم درسوا جانباً تربوياً ، يسمح بتقويمهم فى ضوئه.

3- تطبيق الدراسة على بعض مدارس المرحلة الإعدادية بمدينة كفر الشيخ فى الفصل الدراسى الثانى 2000م – 1421 هـ لعام الدراسى 1999م – 2000م.

4-لا تتجه الدراسة إلى حصر الأخطاء النحوية لدى التلاميذ ؛ فهذا أمر حسمته الدراسات السابقة. 

5- لا تتجه الدراسة إلى حصر الأخطاء النحوية لدى معلمى اللغة العربية ، فهذا لا يدخل فى إطار اهتماماتها وأهدافها. 

سادساً : مصطلحات الدراسة : 

1- التقويم : هو عملية جمع وتصنيف وتحليل وتفسير بيانات أو معلومات [كمية أو كيفية ] عن ظاهرة أو موقف أو سلوك ؛ بقصد استخدامها فى إصدار حكم أو قرار (أبو حطب ، عثمان ، 1979 ، 9-11)

ويقصد بالتقويم فى هذه الدراسة جمع معلومات تتصل بأداء معلمى اللغة العربية فى درس النحو ؛ من خلال بطاقة الملاحظة ، وذلك بغرض الحكم على مدى عنايتهم بالأخطاء النحوية لدى التلاميذ. 

2-  الأداء : الأداء لغة من أدى دينه ، قضاه وأدى الشئ : أوصله إلى أهله . والأداء : الإيصال أى إيصال الشئ إلى الشئ أو وصوله إليه من تلقاء نفسه (ابن فارس ، ج1). 

ويراد بالأداء هنا الخطوات التدريسية لمعلمى اللغة العربية التى توصله إلى غايته. 

3- الأخطاء النحوية : 

الخطأ : التعريف المعجمى له: عرفه ابن منظور فى لسان العرب (1410هـ) الخطأ والخطاء : ضد الصواب .. وأخطأ الطريق : عدل عنه . وأخطأ الرامى الغرض : لم يصبه " ص 1192. 

التعريف الاصطلاحى : الخطأ : عرف عيد (1974م) بأنه " خروج الكلام الفصيح عن مجرى الصحة فى بنية الكلام أو تركيبه أو إعرابه بفعل الاستعمال الذى يشيع أولا بين العامة من الناس ، ويتسرب بعد ذلك إلى لغة الخاصة " ص66.

النحو : التعريف المعجمى له : ذكر ابن منظور (1410 هـ ) فى تعريفه للنحو أنه " إعراب الكلام العربى ، والنحو : القصد والطريق يكون ظرفا ويكون إسما ، نحاة ينحوه نحوا وانتحاه ، ونحو العربية منه ، إنما هو انتحاء سمت الكلام العرب فى تصرفه من إعراب وغيره كالتشبيه والجمع والتحقير والتكسير والإضافة والنسب وغير ذلك ص ص370ع – 371ع.

التعريف الاصطلاحى للنحو: عرفه ابن جنى (1371 هـ ) بأنه انتحاء سمت كلام العرب ، فى تصرفه من إعراب وغيره كالتشبيه ، والجمع ، والتحقير ، والتكسير ، والإضافة ، والنسب ، والتركيب ، وغير ذلك ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها فى الفصاحة ، فينطق بها وإن لم يكن منهم ؛ وإن شذ بعضهم عنها رد به إليها . وهو فى الأصل مصدر شائع ، أى نحوت نحوا ، وكقولك قصدت قصدا ، ثم خص به انتحاء هذا القبيل من العلم " ص66. 

والأخطاء النحوية : الانحراف عن القواعد النحوية ، ومجانبة الصواب اللغوى فى بناء الجملة ، وتركيبها وصياغتها ، والخطأ فى إعراب أواخر الكلم ؛ مما يؤدى إلى فساد المعنى وغموضه ، أو قلبه ، أو تشويهه.

سابعاً : إجراءات الدراسة : 

أ-اختيار الأداة : عمد الباحث إلى اختيار أسلوب الملاحظة المنظمة لسلوك المعلم التدريسى داخل الفصل ، وذلك للأسباب التالية :- 

1- تعد الملاحظة من الأساليب الموضوعية الأكثر دقة لتقييم أداء المعلم ؛ حيث يظهر من خلالها مدى كفاءة المعلم ، والحكم على مدى فعالية عملية التدريس. 

2- من خلال ملاحظة أداء المعلم نتبين مدى تمكنه من مادته ، ومن طريقة تدريسه ، ومن مهارات محددة ، أو أداءات معينة نريد قياسها. 

3- التعرف إلى مدى عناية معلمى اللغة العربية بتصويب الأخطاء النحوية لدى التلاميذ لا يناسبه استطلاع الرأى أو الاستبانة ، أو المقابلة الشخصية ، وإنما نحتاج إلى أداة دقيقة تقوم على الملاحظة المباشرة بموضوعية ، وهذا ما تستطيع بطاقة الملاحظة تحقيقه بحوله وتعالى. 

وجدير بالذكر أن النظام الذى سيتبعه هو نظام العلاقات الذى لا يركز على جانب واحد ، وإنما يكون لجوانب سلوك التدريس الأهمية نفسها والوزن نفسه أثناء التدريس ثم يتم تحليل كل جانب إلى مجموعة من الأداءات ، ويوصف كل أداء بعبارة قصيرة مصاغة إجرائياً ، وبالتالى يمكن الحصول فى النهاية على عدد كبير من العبارات القصيرة الإجرائية ، وتوضع فى قائمة تستخدم فى ملاحظة أداء المعلم ؛ لمعرفة مظاهر سلوكه التدريسى ، وتحديده ( الوكيل ، المفتى ، 1982 ، ص ص282 ، 285). 

ب- مصادر بناء بطاقة الملاحظة :

1- الرجوع إلى المؤلفات التى عنيت بكيفية تدريس النحو العربى والمهارات اللازمة لذلك.

2- الاطلاع على الأهداف الخاصة بتدريس مادة النحو العربى ، والاستقرار على ما يتصل بها من الأخطاء النحوية ودور المعلم فى التعامل معها. 

3- الاطلاع على الدراسات السابقة الخاصة بالتقويم من حيث منهجيته وأهدافه وكيفيته ،  وخاصة ما يتصل بكيفية بناء بطاقة الملاحظة ومنهجية استخدامها ، وذلك للاستنارة بالافكار والطرق التى اتيحت فى صياغة عباراتها. 

جـ- تصميم بطاقة الملاحظة فى صورتها المبدئية :-

فى ضوء ما تقدم من دراسات أمكن للباحث صياغة عبارات البطاقة بصورة مبدئية ، وذلك عن طريق تحديد المحاور الرئيسية للمهارات ، مع تحليل كل محور إلى عبارات إجرائية ، ويمكن الاستدلال عليها بوصفها مؤشرات للحكم على مستوى أداء استخدام المقياس الثلاثى الأبعاد لقياس الدرجة ، التى ستقدر أداء المعلم ، وقسمت المهارات إلى محاور كانت كالتالى : 

- المحور الأول : مهارات اكتشاف الأخطاء. 

- المحور الثانى : مهارات خاصة بتصويب الأخطاء النحوية. 

- المحور الثالث : مهارات خاصة بوقاية التلاميذ من الوقوع فيها. 

وقد اندرج تحت المحور الأول سبع عشرة عبارة ، وتحت المحور الثانى عشر عبارات ، وتحت المحور الثالث تسع عبارات بحيث تشمل مراحل عناية للمعلم بهذه الأخطاء عند أدائه الدرس النحوى ، ووضعت درجات تقديرية لكل مهارة (درجات الأداء) متدرجة حسب وصف الأداء المراد ملاحظته من اثنين فى حالة الإجادة التامة ، ودرجة واحدة فى حالة التوسط ، وصفر فى حالة عدم الالتفات إلى المهارة وعدم الوفاء بالأداء المراد قياسه بأى صورة من الصور. 

وفى ضوء ما تقدم يكون عدد عبارات البطاقة ثمان وثلاثين عبارة ، وتكون النهاية العظمى لها فى حالة الإجادة ستاً وسبعين درجة. 

غير أن اتجاه الدراسة ليس منصبا على إعطاء درجة لكل معلم على بنود البطاقة ، وإنما لكل عبارة على حدة ؛ ذلكم أن مناقشة النتائج وتفسيرها سينصب على العبارات ، ومدى أداء المعلمين وذلك بحساب التكرارات لكل عبارة فى (درجات الأداء الثلاث) وتحويلها إلى نسبة مئوية. 

د- عرض البطاقة على المحكمين(*)  : 

أراد الباحث أن يستأنس بآراء بعض المحكمين(**) فى شكل الأداة وتنظيمها ومحاورها . 

وقد أبدوا موافقة على شكل الأداة ومناسبتها لأهدافها ومنطقة محاورها. 

وكانت لهم بعض الأراء التى أخذ بها الباحث ومن ذلك :- 

1- رأوا تعديل عنوان المحور الأول ليصبح (التدريب النحوى واكتشاف الأخطاء). 

2- رأوا نقل عبارة (إعطاء التلاميذ مفاتيح كافية يتمكنوا من تصويب أخطائهم بأنفسهم " لتصحيح الذاتى " ) من المحور الثالث إلى المحور الثانى . 

3- رأوا نقل عبارة (إمداد التلاميذ بمعايير الصواب اللغوى كى يحاولوا الوصول إليها ) من المحور الثانى إلى الثالث. وهكذا أُبقيت العبارات على عددها المشار إليه سلفاً. 

4- حدثت إضافات لبعض الكلمات التى تخدم المعنى ، ومن ذلك : - 

- أضيفت عبارة (وأساليب لغوية صحيحة) للمهارة رقم 13 فى المحور الأول. 

- أضيفت عبارة (والكتابة الجيدة ) للمهارة فى رقم 13 فى المحور الأول. 

- أضيفت عبارة (والمقارنة بنماذج أخرى ) للمهارة رقم 5 فى المحور الثانى. 

- أضيفت كلمة (والاختبارى) للمهارة رقم 6 فى المحور الثالث. 

-  أضيفت عبارة (وتجنيبهم الأخطاء النحوية ) للمهارة رقم 9 فى المحور الثالث. 

وهكذا تحقق الباحث من الصدق الظاهرى لعبارات البطاقة وصدق محتواها ، وقدرتها على وصف الأداء المراد ملاحظته ، ومن ثم أصبحت الأداة فى صورتها النهائية قابلة للتطبيق على العينة الاستطلاعية(*). 

حساب الثبات لبطاقة الملاحظة :- 

طبق الباحث البطاقة استطلاعيا على خمسة عشر متعلما ، وذلك لحساب معامل الثبات من خلالها ، وبعد تطبيقها ، وتفريغ النتائج فى كشوف أعدت لذلك واستخدام الباحث معادلة ألفا كرونباخ ، وكانت نتائجها على النحو التالى : 

معامل الثبات المحور الأول = 85% 

معامل الثبات المحور الثانى = 81% 

معامل الثبات المحور الثالث = 75% 

وهذا يعطى مؤشراً على ارتفاع نسبة معامل الثبات ؛ مما يشير إلى مصداقية الأداة ، حيث يوثق فى نتائجها ، ويعتمد عليها فى التطبيق على عينة الدراسة مما سيأتى الكلام عنه . 

هـ – التطبيق على عينة الدراسة :- 

اختار الباحث عددا من مدارس المرحلة الإعدادية بمدينة كفر الشيخ ؛ مراعيا التنوع الجغرافى البيئى فى المدارس التى سيتم التطبيق بها. 

وهذا الجدول يوضح عدد المدارس التى تم التطبيق بها وعدد المعلمين

جدول رقم (1) يوضح عدد المدارس التى تم التطبيق بها

م
اسم المدرسة
عدد المعلمين

1
مدرسة الشهيد حمدى إبراهيم 
8

2
مدرسة سيدى قطب الإعدادية 
7

3
مدرسة الإعدادية بنات القديمة 
6

4
مدرسة الإعدادية بنات الجديدة 
7

5
مدرسة السعدية بنات (1)
7

6
مدرسة السعدية بنات الجديدة (2) 
5

7
مدرسة الإعدادية الحديثة 
5

المجموع
سبع مدارس 
45 معلما 

وهكذا تم التطبيق فى سبع مدارس على خمسة وأربعين معلماً ، وروعى فى نوعية المعلمين أن يكونوا من خريجى كلية التربية ، وذلك كى تكون هناك خلفية تربوية جيدة لدى المعلمين ، بحيث يكون التقويم مؤسسا على خلفية تدريسية لدى المعلم . 

وقد تم التطبيق فى الفصل الدراسى الثانى من العام الدراسى 1999 – 2000م وذلك فى الصف الثانى من شهر فبراير 2000 ، وشهر مارس 2000 ، والأسبوع الأول من شهر أبريل ، ولم يكن الباحث يطبق فى اليوم الواحد إلا على واحد أو أثنين من المعلمين فقط كى يعطى لنفسه فرصة للتركيز والتدقيق والمتابعة ، وكان فى معظم الأحيان يدخل إلى المعلم فى حصة (استماع ) ، ثم يدخل إليه فى حصة تقويمية. 

وقد واجهت الباحث مجموعة من الصعوبات أثناء تطبيق بطاقة الملاحظة ، ومنها : 

1- تخوف بعض المعلمين من التطبيق عليهم ، اعتقادا منهم أن ذلك له صلة بتقويمهم التدريسى ، وليس لغرض البحث العلى فقط . 

2- عدم انتظام الجداول المدرسية وسرعة تغيرها وتغيب بعض المعلمين عن حصصهم. 

3- تقسيم الدرس النحوى على حصتين ؛ مما يجعل الدرس مبتورا ، ويجعل توفيه عبارات البطاقة أمرا موضوعيا ، وهذه الأسباب السابقة وغيرها أطالت أمد التطبيق الذى تجاوز سبعة أسابيع. 

وقد طبق الباحث الأداة بنفسه على عينة الدراسة من المعلمين ؛ حرصا منه على مزيد من الدقة والموضوعية ، خاصة أن عبارات البطاقة كثيرة ومصنفة إلى محاور ثلاثة ؛ مما يجعل القيام بهذه المهمة من مهام الباحث الذى صمم الأداة ؛ كى يسهل عليه الرصد والملاحظة والتسجيل باستخدام العلامات.

وبعد تطبيق أداة الملاحظة حُللت البيانات والنتائج التى حصلها عليها الباحث إحصائيا بعد تفريغها فى كشوف أعدت لذلك ، وسيرد مناقشتها فى النتائج التى نتحول إليها الآن بحوله تعالى. 

ثامناً : نتائج الدراسة : 

أ- نتائج الإجابة عن السؤال الأول ونصه : ما الأداءات التدريسية اللازمة لتدريس النحو ، والتى يمكن أن تسهم فى تجنيب تلاميذ الصف الثالث الإعدادى الوقوع فى الأخطاء النحوية ، وذلك 
فى :- 

- جانب التدريب النحوى ، واكتشاف الأخطاء. 

- جانب تصويب الأخطاء النحوية. 

- جانب وقاية التلاميذ من الوقوع فى الأخطاء النحوية؟

وللإجابة عن هذا السؤال حدد الباحث الأداءات التى تناسب كل محور من هذه المحاور ؛ بحيث تنتمى إلى محور كى لا يكون هناك تكرار ، وهذا ما يمكن إيجازه فيما يلى :- 

1- عالجت عبارات المحور الأول ما يتصل (بتقديم الأمثلة والتدريبات النحوية بصورة متكاملة والعناية بالاستعمال اللغوى ومنهجية تقديم الأخطاء النحوية واختيار طريقة التدريس الأنسب لها ، والربط بين فروع اللغة العربية والعناية بالجانبين الكتابى والتحدثى ، وتوجيه التلاميذ إلى إدراك الأخطاء النحوية ، وإلى ضبط الجمل ، وإلى الإعراب المتكامل للجملة ). 

2- عالجت عبارات المحور الثانى ما يتصل بدور المعلم فى تصويب الأخطاء النحوية (وذلك حال ظهورها وتحليلها مع التلاميذ ، وإعطاء التلاميذ مفاتيح لتصويبها ، وتشجيع التلاميذ الذين يتجنبون الأخطاء النحوية والعناية بتصويب الأخطاء عند تقويم النحو، وتخصيص أسئلة عند المناقشة لتصويب الأخطاء النحوية). 

3- أما عبارات المحور الثالث فقد عالجت ما يتصل بوقاية التلاميذ من الوقوع فى الأخطاء مستقبليا (وذلك من خلال تعريفهم بالمباحث النحوية التى يشيع فيها الخطأ ، وتجنب الخطأ أمامهم ، والبعد عن استخدام العامية الدارجة ، وحث التلاميذ على عدم الوقوع فى الأخطاء ، وتوجيه التلاميذ إلى أهمية مادة النحو ، وتقديم نماذج كتابية وتحدثية جيدة ، وإمدادهم بمعايير الصواب اللغوى وتذكيرهم بأهمية القرآن الكريم فى الأداء اللغوى وتجنب الأخطاء ) وهذه الأداءات عبرت عنها الدراسة من خلال بطاقة الملاحظة التى تعتمد عليها الدراسة فى تقويم أداء معلمى اللغة العربية ، وسبق بيان كيفية بنائها وضبطها فى إجراءات الدراسة. 

ب- نتائج الإجابة عن السؤال الثانى ونصه : ما مادى عناية معلمى اللغة العربية بالأخطاء النحوية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى الجوانب الثلاثة السالفة ؟ 

بعد تفريغ البيانات التى حصل عليها الباحث من خلال تطبيقه الأداة ، ورصده النتائج مجتمعة لكل عبارة استخدم الباحث أسلوبا إحصائيا يناسب الأداة وهو حساب التكرارات والنسب المئوية ، بحيث تكون مؤشراً على أداء العينة وسيجرى التعامل مع نتائج كل محور على حده.

أولاً: نتائج عبارات المحور الأول

جدول رقم (2) يوضح النتائج الخاصة بعبارات المحور الأول

من خلال حساب التكرار والنسب المئوية

المحور الأول : التدريب النحوى، واكتشاف الأخطاء

م
العبارة
%
%
%

1-
تقديم تدريبات نحوية مأخوذة من أساليب لغوية متكاملة (قطعة أدبية)، أو من التراث.
3
15
60

2-
العناية بالاستعمال اللغوى لدى التلاميذ فى تدريس النحو.
12
16
72

3-
الإتيان بجمل بها أخطاء نحوية ، بصورة مقصودة.
8
15
77

4-
استخدام طريقة المناقشة التى تساعد فى التوصل إلى موضوع الخطأ النحوى.
35
18
47

5-
استخدام طريقة حل المشكلات التى تجسد الأخطاء على أنها مشكلة ينبغى مواجهتها
30
17
49

6-
مساعدة التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية
10
12
78

7-
للإفادة من بعض فروع اللغة العربية فى حصر الأخطاء النحوية.
15
3
2

8-
العناية بالجانبين الكتابى واللفظى معا فى تدريس النحو.
10
7
83

9-
الإفادة من فروع اللغة العربية فى تقديم أسئلة متصلة بالأخطاء النحوية.
9
6
82

10-
العناية بالإعراب المتكامل دون الشاهد النحوى فقط.
5
10
85

11-
توجيه التلاميذ إلى ضبط الجمل، ومكوناتها بالشكل.
5
10
85

12
تقويم أداء التلاميذ فى بعض جوانبه من خلال قدرتهم على اكتشاف الأخطاء النحوية.
10
15
75

13-
تدريب التلاميذ على بناء جمل عربية ، وأساليب لغوية صحيحة.
15
12
73

14-
تدريب التلاميذ على النطق السليم والتحدث أثناء الدرس النحوى.
13
10
77

15-
إرشاد التلاميذ إلى اكتشاف الأخطاء النحوية الموجودة فى اللوحات والإعلانات داخل الفصل والمدرسة.
-
-
100

16-
تكليف التلاميذ بواجبات تتصل بالتطبيق على القاعدة ، والكتابة الجيدة.
20
10
70

17-
توجيه التلاميذ إلى إدراك الأخطاء النحوية التى يقعون فيها فى استخداماتها اللغوية.
18
8
75

عندما نتأمل نتائج الجدول السابق يمكننا استقراء النتائج التالية :-

1-تشير نتائج الملاحظة أن نسبة كبيرة من معلمى العينة (60%) يقدمون الأمثلة النحوية مفككة مبتورة بصورة لا تعكس التكامل اللغوى ، وأن قلة منهم تحرص على تقديم الأمثلة من خلال قطعة أدبية متكاملة ، ولا تخرج هذه النتيجة عن إطار النتائج السابقة ، فقد اتفقت مع نتائج دراسة  أبى سوادة (1419 هـ) فى هذا الأمر.

2-تشير النتائج أن كثيرا من المعلمين (72%) يركزون على القاعدة ، وهى جل همهم ومناط اهتمامهم وعندما يأتون إلى التطبيق عليها فإن عنايتهم منصبة فى الأساس على القاعدة ، وليس على توظيفها والتطبيق عليها ، وهذا من الأخطاء المتكررة لدى المعلمين التى تؤدى فى النهاية إلى التقليدية فى الدرس النحوى وعدم وجود فاعلية فى توظيفه كتابة وتحدثاً ، ويتسق هذا مع ما نصت عليه الكتابات النظرية فى هذا الباب ، ومع نتائج دراسة العردان  (1416هـ) واللامى (1420هـ) فى هذه الجزئية.

3-أكثر المعلمين من عينة الدراسة (77%) يغفلون الإتيان بجمل بها أخطاء نحوية بصورة مقصودة ، كى تكون مجالا للتدريب من خلاله على اكتشاف الأخطاء النحوية ، فهذا مجال عزيز لدى المعلمين ؛ مما يفقد الطلاب القدرة على اكتشاف الأخطاء النحوية بأنفسهم ، وتتفق هذه النتيجة مع معطيات الإطار النظرى ، ومع نتائج دراسة " موسى "(1986م).

4-أبرزت نتائج الدراسة أن ما يقرب من نصف العينة (47%) يستخدمون طريقة المناقشة ، وطريقة حل المشكلات فى تدريس النحو ، وهاتان الطريقتان تساعدان التلاميذ فى التوصل إلى موضع الخطأ النحوى، وهذه نتيجة طيبة ومؤشر على تنامى الإحساس بتطوير أداء المعلم ، وتتفق هذه النتائج مع دراسة " حمدان " (1976م) ودراسة  " حميدان " (1980م).

5-تشير نتائج العبارة السادسة إلى أن غالبية المعلمين (78%) لا يساعدون التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية ، وتتفق هذه النتيجة فى مجموعها مع نتائج العبارة الثالثة كما تتفق مع نتائج دراسة " السيد " (1408 هـ ) ومع دراسة  " عجيل " (1415 هـ).

6-تشير نتائج العبارة السابعة إلى أنه رغم تقدم الحادث فى تطوير تدريس اللغة العربية إلا أن الاتجاه الغالب الآن هو نظرية " الفروع " وهذا ما أكدته نتائج هذه العبارة حيث لا يحقق غالبية المعلمين (85%) الربط بين فروع اللغة العربية فى الدرس النحوى ؛ خاصة ما يتصل بحصر الأخطاء النحوية التى يكثر وقوع التلاميذ فيها ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة " أبى سوادة " (1419 هـ) ومع غيرها من الكتابات النظرية والملاحظية التى أكدت هذا .

7-تشير نتائج العبارة الثامنة إلى أن تركيز معلمى عينة الدراسة على الجانب اللفظى الشفهى أثناء درس النحو ، وأن قلة منهم (10%) لهم الذين يطلبون إلى التلاميذ الكتابة على السبورة أو فى دفاترهم ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة  " عمار " (1416 هـ) ودراسة  " السيد " (1408هـ).

8-تنسجم نتائج العبارة التاسعة تماماً مع نتائج العبارة السابعة فى جانب النتائج ، وفى جانب التطبيق حيث لا يعنى غالبية المعلمين (82%) بتحقيق الربط بين فروع اللغة العربية فى التعامل مع الأخطاء النحوية كما تتفق مع نتائج العبارة الثالثة فى الدلالة ذاتها.

9-تشير نتائج العبارة العاشرة إلى أن الاتجاه الغالب لدى معلمى اللغة العربية هو إعراب ما يتصل بالدرس النحوى (القاعدة) دون باقى الجملة مما يجعل الإعراب مبتوراً ؛ ومما يؤدى إلى شيوع الأخطاء النحوية، وهذا ما توصلت إليه دراسة " العردان " (1416هـ) " وأبى سوادة " (1419هـ) وجاءت نتائج العبارة الحادية عشر متسقة تماما ً مع نتائج هذه العبارة ( العاشرة) حيث تشير إلى أن التركيز ليس منصباً على ضبط الجملة بتمامها ، وإنما يتعامل غالبية المعلمين مع الشاهد النحوى فقط ، وهكذا تتضافر النتيجتان معاً فى بيان بعض السلبيات التى تؤدى إلى ضعف التلاميذ فى النحو، وعدم قدرتهم مع التعامل مع الأخطاء النحوية وهذا ما أشار إليه " حسن " (1966م)، "وعبده " (1979م).

10-نستدل من نتائج العبارة الثانية عشرة أن معظم المعلمين (75%) لا يعنى تقويمهم النحو لقياس مدى قدرة التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية ، ولا يأتون بأسئلة فى تقويم الدرس النحوى تتصل بذلك وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العبارة التاسعة ، كما تتفق مع ما ذكره " إثرثون " (1977م) ومع نتائج دراسة " موسى " (1986) ، و" عثمان " (1415هـ).

11-تتفق نتائج العبارة الثالثة عشرة مع نتائج العبارة الأولى والجديد هنا فى هذه النتيجة أن معظم معلمى العينة (73%) لا يركزون على تدريب التلاميذ على بناء جمل وأساليب لغوية صحيحة ، وهذا مؤشر إضافى على أن جانب التطبيق والتدريب والاستعمال فى أداء المعلمين ضعيف ، وهذا ما أشارت نتائج العبارات السابقة ، وما ألمحت إليه كتابات " ونجلفد "(1975م) ودراسة "بادى " (1400هـ).

12-تشير نتائج العبارة الرابعة عشر إلى أن معظم معلمى عينة الدراسة (77%) يتبعون الخطوات التقليدية فى تدريس النحو دون إقدار التلاميذ على النطق الصحيح والتحدث ، ويتعللون بضيق الوقت ، وهذا تقصير فى جانب الاستعمال اللغوى الذى لا يتقيد بالقاعدة ، وهذا ما أكدت عليه نتائج العبارة الثانية ونتائج العبارة الثالثة عشرة ؛ فضلاً عن اتفاق ذلك مع المعطيات النظرية للدراسة وما ذكره " خليل " (1402هـ) " والحسينى " (1400هـ).

13-تشير نتائج  هذه العبارة ( الخامسة عشر ) إلى أن أحداً من المعلمين لا يلتفت إلى حث التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية الموجودة فى اللوحات والإعلانات داخل الفصل والمدرسة وهذا يبررر سلبية تؤدى فى النهاية إلى شيوع الأخطاء النحوية الناتجة عن التقليدية فى أداء المعلمين ، وهذا ما أشار إليه " عبده " (1979م) ودراسة " أبى سوادة " (1419هـ).

14-نستدل من نتائج العبارة السادسة عشر إلى أن اهتمام المعلمين بالواجبات المتصلة بموضوع الدرس لم يبلغ العناية المطلوبة وأن معظمهم يرشد التلاميذ إلى حل بعض أسئلة الكتاب دون متابعتها بعد ذلك، وعندئذ يقعون فى الأخطاء ولا يجدون من يتابعهم وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة " علوان " (1984م) و" عمار " (1416هـ) وتدعم هذه النتيجة بنتيجة العبارة السابعة عشر التى أشارت إلى عدم عناية كثير من المعلمين بتوجيه التلاميذ إلى إدراك الأخطاء النحوية التى يقعون فيها ؛ مما يدعم استمرارهم فى هذه الأخطاء ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة ، ومع نتائج العبارات أرقام (3،6،7،14).

 مستخلصات ( تعقيب) :-

1-يلاحظ أن النتائج يدعم بعضهما بعضاً وأن التقارب فى النتائج واضح بين العبارات غير أنك تلاحظ أن العبارة الخامسة عشرة قوية فى الدلالة على الجانب سلبى فى تدريس النحو ؛ حيث لا يفعل مضمونها أحد فى حين أن العبارتين الرابعة والخامسة جاءتا بنتائج مُرضية عن باقى العبارات .

2-تبدو شبهة تناقض بين نتائج العبارتين الثامنة والرابعة عشر فى كون العناية بالجانب اللفظى فى تدريس النحو جاء إيجابيا فى العبارة الثامنة وجاء سلبياً فى العبارة الرابعة عشر والمتأمل فيهما يجد خلاف ذلك فإهمال المعلمين للجانب الكتابى سلبية ؛ فى حين أن الاهتمام بجانب النطق السليم وتدريب التلاميذ على التحدث أثناء الدرس النحوى يعد مطلباً إيجابياً ، وهدفاً يُسعى إليه.

3-تضافرت نتائج عبارات هذا المحور مؤكدة عدم عناية الغالبية العظمى من المعلمين بالتدريب النحوى الجيد للتلاميذ الذى يعصمهم من الوقوع فى الأخطاء النحوية ، وأنه لا تولى عناية لحث التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية لا فيما يتعلق بإعداد الدرس النحوى ولا تنفيذه ولا تقويمه.    
ثانيا ً : نتائج عبارات المحور الثانى

جدول رقم (3) يوضح النتائج الخاصة بعبارات المحور الثانى 

من خلال حسب التكرارات والنسب المئوية

المحور الثانى : تصويب الأخطاء النحوية 

م
العبارة
%
%
%

1-
تصويب الأخطاء النحوية لدى التلاميذ حال ظهورها.
15
12
73

2-
حصر الأخطاء النحوية ، وتخصيص حصة لعلاجها.
10
5
85

3-
استخدام الوسائل التعليمية التى تبرز الخطأ النحوى وصوابه ؛ مما يتصل بالخطأ النحوى.
5
6
89

4-
الإفادة من بعض فروع اللغة العربية فى علاج الأخطاء النحوية.
15
13
72

5-
تحليل الأخطاء النحوية مع التلاميذ من خلال المناقشة ، والمقارنة بنماذج أخرى.
7
7
86

6-
العناية بالجانبين الكتابى واللفظى فى تصويب الأخطاء عند النحو.
10
7
83

7-
تقويم أداء التلاميذ - فى بعض جوانبه – من خلال قدرتهم على تصويب الأخطاء النحوية.
10
5
85

8-
الربط بين فروع اللغة العربية عند تقويم درس النحو.
15
13
72

9-
إعطاء التلاميذ مفاتيح كافية ؛ لكى يتمكنوا من تصويب أخطائهم بأنفسهم 
( التصحيح الذاتى).
6
7
87

10-
تشجيع التلاميذ الذين لا يقعون فى الأخطاء النحوية ، ويحاولون الوصول إلى مستوى الصواب اللغوى ، وإبراز تميزهم اللغوى لزملائهم.
5
5
95

11-
تخصيص أسئلة عند المناقشة لتصويب الأخطاء النحوية.
15
5
80

من خلال إعادة قراءة نتائج الجدول السابق يمكن أن نخلص إلى ما يلى :-

1-لا تعمد نسبة كبيرة من عينة الدراسة (73%) إلى تصويب الأخطاء النحوية حال ظهورها ؛ مما يؤدى إلى بثورتها لدى التلاميذ ، وإلى استمرار وقوعهم فيها، ومع تكرارها تصير سلوكاً لغوياً لدى التلاميذ ولذا دعا (سورتز 1976) و ( إثرتون 1977) إلى العناية بتصويب الأخطاء النحوية.


وتساير نتائج العبارة الثانية العبارة الأولى حيث يبدو جلياً ان نسبة المعلمين الذين يعنون بحصر الأخطاء النحوية وتخصيص حصة لعلاجها قليلة(10%) ؛ مما يترتب عليه ما أشير إليه سلفاً، وكثير من المعلمين يتعللون بضيق الوقت ، وطول المقرر، وخشيتهم من عدم توفيتهم به .

2-لا يجد المتأمل فى نتائج الجدول صعوبة فى التوصل الى أن غالبية عينة الدراسة (89%) لا يسعون إلى استخدام الوسائل التعليمية التى تساعدهم على إبراز الخطأ النحوى وصوابه ، وهذا يؤكد الجانب التقليدى فى تدريس النحو لدى المعلمين ، فالوسائل التعليمية المستخدمة يغلب عليها الشكلية وعدم الوظيفية فى تدريس النحو، وأن كثيراً من المعلمين يعهدون إلى تلاميذهم بإعدادها.


وهذه النتيجة لم تجد الدراسة ما يؤكدها من نتائج الدراسات السابقة لا بالموافقة أو المخالفة.

3-نستدل من نتائج العبارة الخامسة أن معظم معلمى عينة الدراسة (86%) لا يحللون الأخطاء النحوية مع التلاميذ ، ولا يستخدمون المناقشة لتحقيق ذلك ، ولا يقارنون النماذج ببعضها، ولعل هذه النتيجة تضيف لنا بعداً جديداً فى عدم عناية معظم المعلمين بالأخطاء النحوية ، وهذا أمر طبيعى فإذا كانت النتائج السابقة تشير إلى إغفال هذه الأخطاء ، فكان متوقعاً أن تأتى هذه النتيجة متسقة مع ما سبقها . واتفقت كذلك مع نتائج دراسة عاتقة التل (1989م)، ومع دراسة السيد (1408هـ).

4-نستدل من نتائج العبارة السادسة أن معظم معلمى عينة الدراسة (83%) لا يعنون بالجانبين اللفظى والكتابى معاً فى تصويب الأخطاء النحوية وأن التركيز على الجانب اللفظى هو الأساس لديهم ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العبارة الثامنة فى المحور الأول ، ومع نتائج دراسة موسى (1986) وأبى سوادة (1419هـ).

5-نتائج العبارة السابعة تنسجم تماماً مع نتائج  العبارات( الأولى والثانية والخامسة ) فى كون نسبة عظيمة من معلمى العينة (85%) فى أن عدم عناية المعلمين بتصويب الأخطاء النحوية ليس فى شرح الدرس فقط، وإنما فى تقويمه ، ولا يقدمون أسئلة تقيس ذلك ، والعبارة الحادية عشر تنسجم مع النتيجة ذاتها هنا؛ حيث لا يخصص نسبة كبيرة من معلمى العينة (80%) أسئلة عند المناقشة ، وهذا مؤشر آخر على عدم عناية معظم المعلمين بتصويب الأخطاء النحوية عند تقويم الدرس النحوى.

6-العبارتان الرابعة والثانية دالتان على إغفال نسبة كبيرة من المعلمين (72%) الربط بين فروع اللغة العربية عند تقويم درس النحو؛ ومن قبل إغفال الربط بين الفروع عند علاج الأخطاء النحوية أخذاً بنظرية الفروع السائدة ، وإهمالاً لتحقيق التكامل بين فروع اللغة العربية ، ولا تخرج هذه النتيجة كثيراً عن نتائج العبارتين (السابعة والتاسعة ) فى المحور الأول ، ومع نتائج دراسات حمدان (1976) وخليل (1402هـ) وعلوان (1986م) وعثمان(1415هـ) والعردان (1416هـ).

7-نستدل من نتائج العبارة التاسعة أن غالبية معلمى العينة (87%) لا يعطون التلاميذ مفاتيح تساعدهم على تصحيح الأخطاء بأنفسهم، وهذه النتيجة تدعم النتائج السابقة لمعظم عبارات هذا المحور ، فى عدم عناية معظم المعلمين بتصويب الأخطاء النحوية لا بأنفسهم ، ولا بإمداد التلاميذ بمفاتيح تساعدهم على التصويب، ولذا دعا ( ونجلفد 1975) إلى أهمية إعطاء المعلم التلاميذ مفاتيح كافية للتصحيح الذاتى لأخطائهم .


والحق ، أن هذه النتيجة لم تجد الدراسة الحالية ما يؤكدها من نتائج الدراسة السابقة لا بالموافقة أو المخالفة.

8-لم تأت نتيجة العبارة السابقة بشىء غير متوقع فقد أظهرت أن نسبة قليلة جداً من معلمى عينة الدراسة (5%)هم الذين يشجعون التلاميذ الذين لا يقعون فى الأخطاء النحوية، ويبرزون تميزهم اللغوى لزملائهم ، ونستدل من هذه النتيجة على النتائج التى خلصنا إليها من قبل التى تفضى فى مجموعها إلى عدم التفات غالبية المعلمين إلى هذه الأخطاء النحوية اكتشافاً وتصويباً وتشجيعاً للتلاميذ بصورة مقصودة ، وهذه العبارة أعلى العبارات دلالة فى عبارات هذا المحور، إشارة إلى أن عدم التشجيع للتلاميذ المتميزين نحوياً، مما يقع فيه غالبية المعلمين نسبة عظيمة .

تعقيب :

1-تتفق نتائج عبارات هذا المحور فى معظمها مع نتائج عبارات المحور الأول ، ويلاحظ تقارب النسب المئوية ، التى نستدل منها على أن إغفال معظم المعلمين لاكتشاف الأخطاء النحوية ، ينسجم معه إغفالهم تصويبها ، ودفع التلاميذ إلى ذلك.

2-تتسق نتائج عبارتى هذا المحور مع التأصيل النظرى للدراسة الحالية كما تقدم ، ومع نتائج الدراسات السابقة ، خاصة دراسة العردان 1416هـ ، ومع دراسة أبى سوادة 1419 هـ . غير أن بعض العبارات لم تؤكد من نتائج الدراسات السابقة.

3-تعكس نتائج هذا المحور سلبية معظم معلمى عينة الدراسة فى التعامل مع الأخطاء النحوية من حيث العناية بتصويبها ، وذلك لسمة التقليدية السائدة فى الدرس النحوى ، ولغلبة النمطية اللامجدية فى أدائهم الدرس النحوى.

ثالثاً: نتائج عبارات المحور الثالث

جدول رقم (4) يوضح النتائج الخاصة بعبارات المحور الثالث

من خلال حساب التكرارات والنسب المئوية 

المحور الثالث : وقاية التلاميذ من الوقوع فيها:

م
العبارة
%
%
%

1-
تعريف التلاميذ بالمباحث النحوية التى تشيع فيها الخطأ ،كى يعطوها أهمية 
7
5
88

2-
تجنب الوقوع فى الأخطاء النحوية أثناء التحدث أمام التلاميذ.
8
7
85

3-
البعد عن استخدام العامية الدارجة أثناء الشرح.
5
5
90

4-
الطلب إلى التلاميذ محاولة التحدث بالفصحى.
6
5
89

5-
توجيه التلاميذ إلى اهمية النحو ، وكونه عماد فروع اللغة العربية، ولا يتم فهم اللغة والتعبير الجيد إلا من خلاله، وتنمية دافعيتهم لتعلمه.
4
7
89

6-
حث التلاميذ بصورة دائمة على عدم الوقوع فى الأخطاء النحوية ؛ لما فى ذلك من تأثير على أدائهم اللغوى والاختبارى.
4
7
89

7-
تقديم نماذج كتابية وتحدثيه جيدة للتلاميذ من إنتاجهم أو غيرهم ؛ كى يهتدوا بها مستقبلاً .




8-
إمداد التلاميذ بمعايير الصواب اللغوى ؛ كى يحاولوا الوصول إليها .
3
2
95

9-
تذكير التلاميذ بأهمية القرآن الكريم فى استقامة ألسنتهم ، وعصمة أقلامهم ، وتجنيبهم الأخطاء النحوية .
5
-
95

عندما نتأمل فى نتائج الجدول السابق نخلص إلى ما يلى :-

1-تشير نتيجة العبارة الأولى أن معظم معلمى عينة الدراسة (88%) لا يعرفون التلاميذ بالمباحث النحوية التى يشيع فيها الخطأ ، كى يعطوها أهمية ، وهذا راجع إلى عدم وعى كثير المعلمين  بالمدخل الوقائى فى تدريس النحو ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العبارة الثانية فى المحور الثانى ، ومع المنطلقات النظرية للدراسة الحالية فى دور المعلم فى الجانب الوقائى من الأخطاء النحوية ، ومع نتائج دراسة الحسينى (1400هـ) ، ومع دراسة ( حميدان 1980م).

2-نستدل من نتائج العبارات الثانية والثالثة والرابعة أن معظم معلمى عينة الدراسة ( تتراوح بين 85%-90%) يقعون فى أخطاء نحوية أمام تلاميذهم ، ويستخدمون العامية الدارجة أثناء الشرح ، وترتب على ذلك عدم طلبهم إلى التلاميذ محاولة التحدث بالفصحى وتتضافر نتائج العبارات الثلاث فى تأكيد حقيقة إهمال التحدث بالفصحى ، والحدب عنها ، وعدم تنمية الاحساس بأهمية التحدث بالفصحى لدى التلاميذ؛ وهذا لا يؤدى فقط إلى شيوع الأخطاء النحوية واستمرارها ، وإنما لا يقيم وقاية للتلاميذ من الوقوع فى هذه الأخطاء مستقبلياً ، وقد اتفقت هذه النتائج مع المنطلقات النظرية لهذه الدراسة فى أدوار المعلم فى درس النحو ، ومع نتائج دراسة العردان 1416هـ ، وأبى سوادة 1419هـ.

3-نتائج العبارتين الخامسة والسادسة مدعمتان لنتائج العبارات الثلاث( الثانية والثالثة والرابعة )، فى كون الغالبية العظمى من المعلمين عينة الدراسة (89%) لا يوجهون التلاميذ إلى أهمية النحو ، ولا ينمون دافعيتهم لتعلمه ، ولا يحثونهم على عدم الوقوع فى الأخطاء النحوية ، وهذا ينسجم مع كونهم يهملون التحدث بالفصحى فى أدائهم التدريبى ، ولا يخصون التلاميذ على ذلك ، ويكثر وقوعهم فى الأخطاء النحوية وجاءت نتائج العبارة التاسعة مسايرة لنتائج العبارات السالفة ( الثانية والثالثة والرابعة والخامسة والسادسة ) حيث يتبين أن (95%) من معلمى عينة الدراسة لا يحثون التلاميذ على مداومة تعهد القرآن العظيم بالتلاوة، ولا يذكرونهم بأهميته فى استقامة ألسنتهم وعصمة أقلامهم ، وتجنيبهم الأخطاء النحوية ، وهذا راجع فى بعض مظاهره إلى النظرة التجزيئية التفتيتية وعدم التكاملية بين فروع اللغة العربية والتربية الإسلامية ، وعدم توظيف النصوص القرآنية جيداً فى الدرس النحوى.


ولم تجد الدراسة من نتائج الدراسات السابقة ما يدعم هذه النتيجة لا بالموافقة ، ولا بالمخالفة.

4-نستدل من نتائج العبارة الثامنة أن أحداً من المعلمين عينة الدراسة لا يقدم للتلاميذ نماذج كتابية وتحدثيه جيدة ؛ للاهتداء بها،وهذا تأكيد للتقليدية فى درس النحو، ولعدم أهمية هذه النماذج فى تجنيب التلاميذ الوقوع فى الأخطاء النحوية مستقبلاً ، ولعدم سعيهم إلى انتقاء نماذج جيدة تقدم للتلاميذ من إنتاجهم أو إنتاج غيرهم، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العبارة العاشرة فى المحور الثانى ، الخاصة بعدم التشجيع، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة اللامى وتوصياتها (1420هـ).

5-نتائج العبارة الثامنة فى هذا المحور تتسق مع نتائج العبارة التاسعة فى المحور الثانى ، فى كون النسبة الأعظم (95%) من معلمى عينة الدراسة لا يمدون التلاميذ بمعايير الصواب اللغوى ، كى يحاولوا الوصول إليها ، ومن قبل أكدت النتائج عدم إعطائهم التلاميذ مفاتيح كافية تمكنهم من تصويب أخطائهم بأنفسهم ، وما نلمحه هنا ليس الاتساق بين النتائج فقط، وإنما افتقاد المعلمين الإدراك الجيد لكيفية تحصين تلاميذهم ووقايتهم من الوقوع فى الأخطار النحوية ،وعدم وجود تصور لديهم بالمباحث التى يشيع فيها الخطأ ، كما رصدنا ذلك فى عبارات المحور الثانى ، ولا بمعايير الصواب التى ينبغى أن يصلوا وتتفق هذه النتيجة مع المنطلقات النظرية للدراسة الحالية فى أهمية دور المعلم فى جانبى التصويب والوقاية ، خاصة مع ما ذكره ( ونجلفد 1975 ) غير أنها لم تدعم من نتائج الدراسات السابقة لا بالموافقة أو المخالفة.

تعقيب واستقراء:

1-نلاحظ ارتفاع الدلالة الإحصائية لعبارات هذا المحور عن المحورين السابقين ؛ إشارة إلى إغفال غالبية المعلمين للجانب الوقائى فى تدريس النحو، وعدم حرصهم القلبى على تجنيب تلاميذهم الوقوع فى الأخطاء النحوية مستقبلاً.

2-ليس خافياً سمة الاتفاق والانسجام بين نتائج عبارات المحور ذاته ، فى حقيقة غياب العناية بالجانب الوقائى ، وكذا اتفاق نتائج بعض عبارتى هذا المحور مع نتائج المحور الثانى تحديداً ؛لكون افتقاد الحرص على تصويب الأخطاء النحوية ؛ يتبعه إهمال توقية التلاميذ من الوقوع منها ، والعكس .


ونلاحظ ارتفاع الدلالة الإحصائية تصاعدياً من محور إلى آخر حتى تصل إلى أعلاها فى المحور الثالث .

3-تميزت نتائج هذا المحور بالدلالة على عدم إلمام كثير من معلمى عينة الدراسة وهم خريجو كليات التربية فقط –بالخطوات التدريسية الصحيحة لدرس النحو، وإن كانوا يعرفونها فإنهم لا يمارسونها ؛ تكاسلاً وتعللاً بضيق الوقت وطول المقرر.


وبالدلالة على عدم حدوث تطور فى أداء المعلمين فى الدرس النحو رغم الدورات التدريبية التى يتلقونها أحياناً، من قبل فقد درسوا جانباً تربوياً لا بأس به .

4-لم يكن مفاجأة فى نتائج هذا المحور أن وقوع المعلمين فى الأخطاء النحوية أمام تلاميذهم، وعدم تحدثهم بالفصحى ؛ ترتب عليه عدم إرشادهم التلاميذ إلى الوصول لمستوى الصواب اللغوى ، والسعى للتحدث بالفصحى ؛ وذلك أمر بدهى ؛ فهم لا يفعلون ذلك ، وأنّى يستجاب لهم من تلاميذهم !! 

ثالثاً: نتائج الإجابة عن السؤال الثالث ، ونصه :-

ما المقترحات الإجرائية التى يمكن أن ترقى  بأداء معلمى اللغة العربية فى التعامل مع الأخطاء النحوية ؟

I- فى ضوء نتائج المحور الأول :-

تقترح الدراسة الآليات التالية للارتقاء بأداء معلمى اللغة العربية فى جانب التدريب النحوى، واكتشاف الأخطاء :-

1-تضمين كتب النحو فى المراحل التعليمية المختلفة المباحث النحوية التى يشيع فيها الخطأ، وعرض المادة النحوية بتركيز على تجنيب الوقوع فيها من خلال التدريبات المختلفة؛ التى تتصل بإقدار التلاميذ على تحديد الخطأ النحوى فى الجملة ، وتصويبها .

2-تحقيق الربط بين الدرس النحوى والتعبير الكتابى ؛ بحيث يكون كل منهما عوناً للآخر ، ويساعد ذلك التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية.

3-استكتاب التلاميذ بصورة دائمة ، واختبار مستواهم النحوى من خلال الكتابة ، وذلك لعون التلاميذ على الكتابة الصحيحة وتوجيههم للأخطاء التى يقعون فيها .

4-حث التلاميذ على اكتشاف الأخطاء ؛ النحوية من خلال تدريبات متنوعة على الدرس النحوية، ومن خلال تعمد تقديم أمثلة بها أخطاء نحوية ، كى يكتشف التلاميذ مواضع الخطأ.

5-ربط تعليم النحو العربى بغيره من فروع اللغة العربية ؛ وتوظيف ذلك فى حصر الأخطاء النحوية التى تشيع فى استخداماتهم اللغوية من خلال باقى فروع اللغة العربية.

6-تكوين جماعات اللغة العربية ، يكون من أهدافها اكتشاف الأخطاء النحوية الموجودة فى اللوحات والإعلانات ، وتشجيع التلاميذ التى يكتشفون هذه الأخطاء ، وإبراز مجهوداتهم أمام زملائهم .

ب-فى ضوء نتائج المحور الثانى :


تقترح الدراسة الآليات التالية التى يمكن أن ترتقى بأداء المعلمين فى جانب تصويب الأخطاء النحوية:

1-تصويب أخطاء التلاميذ النحوية اللسانية والكتابية أولاً بأول ، حتى لا يتكرر وقوعهم فى الأخطاء ذاتها .

2-تقديم عبارات بها  أخطاء نحوية فى كل درس نحوى ؛ مما يتصل بالدرس ذاته ، والطلب إلى التلاميذ تصويبها .

3-إجراء مسابقات كتابية بين التلاميذ ، يبرر من خلالها المتميزون منهم ؛ الذين يقل وقوعهم فى الأخطاء النحوية.

4-استخدام المعلمين لوسائل تعليمية تقليدية وغير تقليدية ؛ تساعدهم على إبراز الخطأ النحوى وصوابه .

5-تحقيق التكامل فى تقويم الدرس النحوى ؛ بحيث يكون من خلال قطعة متكاملة ، يركز فيها على تقديم أسئلة مستقلة تتصل بتصويب الأخطاء النحوية.

6-عدم قصر تقويم النحو على الجانب الكتابى دون الشفهى ، أو الجانب الشفهى دون الكتابى ، وإنما الجمع بينهما ؛ مما قد يؤدى إلى التقليل من الأخطاء النحوية لدى التلاميذ .

جـ فى ضوء نتائج المحور الثالث :


تقترح الدراسة عدداً من الآليات التى يمكن أن ترتقى بأداء معلمى اللغة العربية فى الدرس النحوى فى الجانب الوقائى :

1-دراسة الأخطاء النحوية التى تنتقل مع التلاميذ من مرحلة دراسية لأخرى ، وإبراز هذه المباحث النحوية أمام التلاميذ ؛ كى يتجنبوا الوقوع فيها مستقبلاً.

2-تقديم برنامج تدريسى وتدريبى به مادة نحوية ولغوية متكاملة ، يمكن أن يساعد المعلم فى التعرف إلى منهجية التعامل مع الأخطاء النحوية ، وتساعد التلاميذ فى تجنيبهم هذه الأخطاء. 

3-تدريس النحو وفق المدخل الوقائى الذى يعنى بتجنيب التلاميذ الوقوع فى الأخطاء النحوية التحدثية والكتابية .

4-عناية المعلمين بصورة مقصودة بالقرآن الكريم وحفظه بالنسبة لهم ؛ لكونهم معلمى لغة القرآن الكريم ، وحث التلاميذ على ذلك ؛ لأنه يعصم ألسنتهم وأقلامهم.

5-الإفادة من حصص التعبير فى التعرف إلى الأخطاء النحوية الشائعة ، ثم إمداد التلاميذ بها ؛ كى يتحسن أداؤهم الكتابى ، وتقل أخطاؤهم.

6-تُقدم للمعلمين مواصفات الأداء اللغوى الجيد التى يتم تقويمهم فى ضوئها من خلال موجهى اللغة العربية ، ويكون سعيهم للتحدث الصحيح أمام تلاميذهم ذا تأثيراً على تقليل الأخطاء النحوية التى يقعون فيها.

7-يُقدم المعلمون لتلاميذهم معايير الصواب اللغوى التى ينبغى أن يصلوا إليها ، وينافسوا لأجلها ، ويكون ذلك عوناً للتلاميذ على الإجادة اللغوية .

8-تنظيم دورات تدريبية متدرجة ومستمرة لمعلمى اللغة العربية يساعدهم على التعرف إلى الاتجاهات الحديثة فى تعليم النحو ، والتى عند الأخذ بها يمكن الإقلال من وقوع فى الأخطاء النحوية ، ويمكن أن يرتقى ذلك بتدريس النحو.

9-الارتقاء بلغة التلاميذ من خلال تقديم أمثلة النحو فى صورة قطعة متكاملة مستقاه من النصوص الأدبية من الشعر والنثر سواء أكانت قديمة أم معاصرة ، وهذا يساعد التلاميذ على النمو اللغوى المتكامل الذى ينعكس على أدائهم اللغوى وتذوقهم الأدبى.

10-تدريس النحو من خلال العناية بنواحى الاستخدام اللغوى لدى التلاميذ ، والإكثار من التدريب والممارسة وخلق مواقف طبيعية للكتابة والتحدث ، وتوظيف ذلك فى كتابة المقالات والقصص ؛ مما يحقق مفاهيم النحو الوظيفى التى أكدت الدراسات السابقة فاعليتها.

تاسعاً : التوصيات العامة للدراسة :

1-توصى الدراسة موجهى اللغة العربية بالأخذ بأداة الدراسة الحالية( بطاقة الملاحظة) ؛ كى يقوم الأداء التدريسى النحوى من خلالها .

2-توصى الدراسة معلمى اللغة العربية بتدريب التلاميذ على بناء الجمل العربية والضبط الصحيح لها ، والتراكيب اللغوية السليمة.

3-توصى الدراسة بضرورة تدريب التلاميذ على الكتابة العربية الصحيحة الخالية من الأخطاء النحوية ، وذلك من خلال حصص اللغة العربية ، وليس حصة النحو، أو التعبير فقط.

4-الاهتمام بالأداء الكتابى ، والتطبيق اللغوى ، والممارسة اللسانية ، والكتابية ؛ ليكون مدخلاً للتقليل من وقوع التلاميذ فى الأخطاء النحوية.

5-ضرورة الاهتمام باعتياد المعلمين والتلاميذ استخدام اللغة الفصحى ، والتدريب عليها ؛ تحدثاً وكتابة .

6-توصى الدراسة بضرورة مساعدة التلاميذ على تجنب الوقوع فى الأخطاء النحوية ، من خلال تضمين هذه الأخطاء فى مباحث نحوية ؛ تكون مدخلاً علاجياً وقائياً.

7-توصى الدراسة بضرورة توجيه العناية لدراسة الأخطاء النحوية التى يقع فيها التلاميذ، وذلك لإيجابية الموقف التعليمى ، ولاكتشاف الصعوبات التعليمية الكتابية التى تواجه التلاميذ ، وذلك للوصول بالتلاميذ إلى مستوى الصواب والخطأ.

عاشراً : البحوث المقترحة:-

1-دراسة العلاقة بين مستوى تحصيل التلاميذ فى النحو ، وبين مدى وقوعهم فى الأخطاء النحوية فى المرحلة الثانوية .

2-تحليل محتوى كتب النحو العربى ؛ فى ضوء اهتمامها بالنحو الوظيفى، والمدخل الوقائى.

3-دراسة تشخيصية لمعوقات تدريس النحو فى المرحلتين المتوسطة والثانوية .

4-دراسة علائقية بين مدى تمكن  تلاميذ المرحلة الثانوية من تطبيق مفاهيم النحو الوظيفى، ومهارات القراءة الجهرية لديهم .

5-أثر التمكن الكتابى والنحوى لدى معلم اللغة العربية على الإجادة الكتابية لدى التلاميذ المرحلة الثانوية .

6-دراسة تطبيقية لتدريس وحدة نحوية مقترحة لعلاج الأخطاء النحوية الشائعة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.
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بسم الله الرحمن الرحيم

ملحق رقم (1)

خطاب موجه إلى المحكمين على بطاقة الملاحظة

سعادة الفاضل الموقر 

الدكتور /                                                       سلمه الله ورعاه 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته … أما بعد

فإن الباحث يجرى دراسة عنوانها (تقويم أداء معلمى اللغة العربية فى المرحلة الإعدادية فى تدريسهم مادة النحو فى ضوء عنايتهم بالأخطاء النحوية لدى التلاميذ – اكتشافاً وتصويبا ووقاية) 

وسعياً للإجابة على السؤال الثانى للدراسة وهو :- 

ما مدى عناية معلمى اللغة العربية بالأخطاء النحوية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى الجوانب الثلاثة ( الاكتشاف والتصويب والوقاية )؟ 

أعد الباحث بطاقة لملاحظة الأداء التدريسى لمعلمى اللغة العربية فى مادة النحو العربى. 

وتشتمل هذه البطاقة على الأداءات التدريسية اللازمة فى تنفيذ دروس النحو والتى يمكن أن تكشف عن مدى عناية المعلمين بهذه الأخطاء النحوية. 

وتتكون البطاقة من ثمانية وثلاثين مهارة تدريسية تشمل كل ما يتعلق بأداء داخل الفصل فى تدريسه من حيث عنايته بالأخطاء النحوية (اكتشافا ، وتصويبا ووقائياً)

ويرجى منكم إبداء الرأى فى عبارات البطاقة (المهارة) ورأيكم من حيث مسحة مضمون العبارة ، فى صدق محتواها ، وكذا رأيكم فى حذف بعض المهارات ، وأضافة أخرى غيرها. 

وقد روعى فى البطاقة وضع درجات تقويمية أمام مهارة ، للتعبير عن درجة أداء تلك المهارة (2 ، 1 ، صفر). 

ويشكر الباحث لكم تعاونكم وحسن تعاملكم وسرعة إستجابتكم وجدة ملاحظتكم.

والسلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاته

الباحث

أحمد عبده عوض

ملحق رقم (2)

بطاقة ملاحظة لتقويم أداء معلمى اللغة العربية فى تدريسهم النحو فى ضوء عنايتهم بالأخطاء النحوية

المحور الأول : التدريب النحوى ، واكتشاف الأخطاء

م
العـبـــــــــــــــارة
درجات الأداء



2
1
صفر

1
تقديم الأمثلة والتدريبات النحوية مأخوذة من أساليب لغوية متكاملة ( قطعة أدبية) أو من التراث. 




2
العناية بالاستعمال اللغوى لدى التلاميذ فى تدريس النحو. 




3
الإتيان بجمل بها أخطاء نحوية ، بصورة مقصورة.




4
استخدام طريقة المناقشة التى تساعد فى التوصل إلى موضع الخطأ النحوى 




5
حل المشكلات … تجسيد الأخطاء النحوية على أنها مشكلة ينبغى مواجهتها.




6
مساعدة التلاميذ على اكتشاف الأخطاء النحوية.




7
الإفادة من بعض فروع اللغة العربية فى حصر الأخطاء النحوية. 




8
العناية بالجانبين الكتابى واللفظى معاً فى تدريس النحو. 




9
الإفادة من فروع اللغة العربية فى تقديم أسئلة.




10
العناية بالإعراب المتكامل دون الشاهد النحوى فقط.




11
توجيه التلاميذ إلى ضبط الجمل ، ومكوناتها بالشكل.




12
تقويم أداء التلاميذ – فى بعض جوانبه – من خلال قدرتهم على اكتشاف الأخطاء النحوية.




13
تدريب التلاميذ على بناء جمل عربية وأساليب لغوية صحيحة.




14
تدريب التلاميذ على النطق السليم والتحدث أثناء الدرس النحوى.




15
إرشاد التلاميذ إلى اكتشاف الأخطاء النحوية الموجودة فى اللوحات والإعلانات داخل المدرسة. 




16
تكليف التلاميذ بواجبات تتصل بالتطبيق على القاعدة ، والكتابة الجيدة. 




17
توجيه التلاميذ إلى إدراك الأخطاء النحوية التى يقعون فيها فى استخداماتهم اللغوية.




المحور الثانى :  تصويب الأخطاء النحوية 

م
العبـــــــــــــــــــارة
درجات الأداء



2
1
صفر

1
تصويب الأخطاء النحوية لدى التلاميذ حال ظهورها.




2
حصر الأخطاء النحوية الشائعة ، وتخصيص حصة لعلاجها.




3
استخدام الوسائل التعليمية التى تبرز الخطأ النحوى وصوابه ؛ مما يتصل بالخطأ النحوى.




4
الإفادة من بعض فروع اللغة العربية فى علاج الأخطاء النحوية.




5
تحليل الأخطاء النحوية مع التلاميذ من خلال المناقشة والمقارنة بنماذج أخرى.




6
العناية بالجانبين الكتابى واللفظى معا فى تصويب الأخطاء عند تقويم النحو.




7
تقويم أداء التلاميذ فى بعض جوانبه – من خلال قدرتهم على تصويب الأخطاء النحوية. 




8
الربط بين فروع اللغة العربية عند تقويم درس النحو. 




9
إعطاء التلاميذ مفاتيح كافية لكى يتمكنوا من تصويب أخطائهم بأنفسهم (التصحيح الذاتى). 




10
تشجيع التلاميذ الذين لا يقعون فى الأخطاء النحوية ويحاولون الوصول إلى مستوى الصواب ، وإبراز تميزهم اللغوى لزملائهم 




11
تخصيص أسئلة عند المناقشة لتصويب الأخطاء النحوية. 




المحور الثالث : وقاية التلاميذ من الوقوع فيها

م
العبارة
درجات الأداء



2
1
صفر

1
تعريف التلاميذ بالمباحث النحوية التى يشيع فيها الخطأ كى يعطوها أهمية. 




2
تجنب الوقوع فى الأخطاء النحوية أثناء التحدث أمام التلاميذ.




3
البعد عن استخدام العامية الدارجة أثناء الشرح.




4
الطلب إلى التلاميذ محاولة التحدث بالفصحى.




5
توجيه التلاميذ إلى أهمية النحو ، وكونه عماد فروع اللغة العربية ، ولا يتم فهم اللغة والتعبير الجيد إلا من خلاله ، وتنمية دافعيتهم لتعلمه.




6
حث التلاميذ بصورة دائمة على عدم الوقوع فى الأخطاء النحوية لما فى ذلك من تأثير على أدائهم اللغوى والاختبارى.




7
تقديم نماذج كتابية وتحدثية جيدة للتلاميذ من انتاجهم أو غيرهم ؛ كى يهتدوا بها مستقبلا.




8
إمداد التلاميذ بمعايير الصواب اللغوى ؛ كى يحاولوا الوصول إليها.




9
تذكير التلاميذ بأهمية القرآن الكريم فى استقامة ألسنتهم ، وعصمة أقلامهم ، وتجنيبهم الأخطاء النحوية.




(*) د. أحمد عبده عوض – طرق تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامية كلية التربية بكفر الشيخ – جامعة طنطا


(*) ملحق رقم (1) الخطاب الموجه إلى المحكمين.


(**) أسماء المحكمين على الأداة :


1- د/ أحمد سعفان ( أ د ب) 				2- د/ أحمد الضوى سعد (طرق تدريس التربية الإسلامية )  


3- د/ خيرية عبدالحميد زعيمة (نحو)			4- د/ سناء محمد حسن (طرق تدريس اللغة العربية)


5- د/ شفيق أبو سعدة (أ د ب)				6- د/ صابر عبدالدايم يونس (بلاغة).


7- د/ عبدالمجيد سليمان حمروش (طرق تدريس التربية الإسلامية) 


8- د/ عفت حسن درويش (طرق تدريس اللغة العربية)		9- د/ محمد حلمى البادى (أ ، ب)


10- د/ يحيى محمد عبدالمجيد (نحو).   


(*) ملحق رقم (2) الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة.
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